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Wprowadzenie

»Afrykanska uktadanka” Fundacji Filmgramm

»AFRYKANSKA UKLADANKA” TO CYKLICZNY projekt Fundacji Filmgaramm skiero-
wany do pedagogdw, wychowawcow i nauczycieli, pracujacych z dzie¢mi w przed-
szkolach oraz uczniami w szkotach podstawowych na etapie wczesnoszkolnym.
Idea projektu narodzita sie w roku 2011 w Warszawie podczas obchodéw Miedzy-
narodowego Roku Ludnosci Pochodzenia Afrykanskiego'.

Niniejsza publikacja jest zwienczeniem ostatnich dwoéch lat trwania projek-
tu—201512016. Warsztaty z zakresu edukacji globalnej i antydyskryminacyjnej dla
pedagogdw, ktorych efekty tutaj prezentujemy, odbyly si¢ w Staromiejskim Domu
Kultury, Warszawskim Centrum Wielokulturowym oraz w siedzibie Fundacji dla
Somalii w Warszawie. Zadanie zostalo zrealizowane przez Fundacje Filmgramm?
dzigki dofinansowaniu ze $rodkéw Urzedu Miasta Stolecznego Warszawy.

Projekt warsztatow szkoleniowych ,,Afrykanska ukladanka” podzielony zo-
stal na bloki tematyczne, ktdre byly prowadzone i wspotprowadzone réwniez przez
zamieszkujace w Polsce osoby z kontekstem migracyjnym, pochodzace z panstw
kontynentu afrykanskiego oraz posiadajace doswiadczenie w pracy z dzie¢mi w ra-
mach edukacji szkolnej i przedszkolnej. Podczas warsztatow goscie pochodzacy z So-
malii, Erytrei i Republiki Srodkowoafrykanskiej opowiadali legendy, basnie i mity
z krajoéw ich pochodzenia oraz objasniali ich role w Zyciu codziennym dzieci, mlo-
dziezy i dorostych w regionach, z ktérych sie¢ wywodzg i w miejscach, w ktérych sie
urodzili. Zajecia teoretyczne i warsztaty prowadzily dr Urszula Markowska-Manista
i dr Beata Machul-Telus (Stowarzyszenie Pro Humanum)® we wspdlpracy z Senait

1 2011 - Miedzynarodowy Rok Ludnosci Pochodzenia Afrykatiskiego, Osrodek Informacji
ONZ w Warszawie, www.unic.un.org.pl/unic-activities/2011---miedzynarodowy-rok-lud-
nosci-pochodzenia-afrykanskiego/1733 (dostep 05.08.2018).

2 Festiwal filmowy AfryKamera, www.afrykamera.pl (dostep 05.08.2018).
3 Stowarzyszenie Pro Humanum, www.prohumanum.org (dostep 05.08.2018).
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Cieplinska (Fundacja Adulis)*, Elmim Abdim (Fundacja dla Somalii)’, Pauling Zajac
(Staromiejski Dom Kultury), Pauling Chmiel-Antoniuk (Akademia Pedagogiki Spe-
cjalnej) oraz gos$ciem z Wloch - Sereng Saligari (Uniwersytet w Mediolanie-Bicocca).

Zajecia poswigcone byly zagadnieniom wielokulturowosci oraz metodyki
edukacji globalnej i edukacji antydyskryminacyjnej w pracy nauczycieli i wycho-
wawcow dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Na bazie wybranych
fragmentéw utworéw literackich z Somalii, Togo, Republiki Srodkowoafrykan-
skiej, Erytrei, Kenii, Ghany i Nigerii przedstawione zostaty formy, struktury, tlo
kulturowe oraz logika opowiadan wraz z zaprezentowaniem miejsca sztuki ora-
torskiej w wybranych kulturach afrykanskich. Aby poméc nauczycielom i pedago-
gom w przygotowaniu do realizacji tego typu zaje¢, siegnelismy do publikacji i ma-
teriatéw dydaktycznych przygotowanych w ramach projektéw edukacji globalnej
i miedzykulturowej, m.in. ,,Jezyki §wiata. Materialy do zaje¢ miedzykulturowych”
(2008), ,W strone rozwoju. Drogi Azji i Afryki” (2009), ,,Oblicza Orientu” (2009),
»Kulturowe uwarunkowania rozwoju w Azji i Afryce” (2010), ,Gry i zabawy afry-
kanskie” (2011), ,Oblicza Azji, Afryki i Ameryki Lacinskiej. Materialy do zaje¢
z edukacji globalnej” (2012).

Tematyka zaje¢ skoncentrowana byta na bajkach, opowiesciach, mitach, le-
gendach - sile ich przekazu i znaczeniu w edukacji globalnej skierowanej do dzie-
ci. Warsztaty dotyczyly réznorodnych tradycji opowiadania bajek, basni, legend
i mitéw, ich ukrytych treéci oraz kontekstéw kulturowych i wartoéci uniwersal-
nych, jakie niesie ich przekaz. Zajecia byly réwniez okazjg do zmierzenia sie ze
stereotypami i uprzedzeniami, z jakimi spotykajg si¢ Afrykanie, rodzice i dzieci
binacjonalne, dwukulturowe i z kontekstem migracyjnym w Polsce, a takze z tymi,
z ktérymi moze zetkng¢ si¢ nauczyciel prowadzacy zajecia o innych narodowo-
$ciach, spotecznos$ciach i kulturach. Ponadto w ramach warsztatéw odbyly sie za-
jecia z technik opowiadania bajek, poprowadzone przez opowiadaczy ze Stowarzy-
szenia ,,Grupa Studnia O™.

Jedna z prezentowanych podczas zaje¢ opowiesci byta pochodzaca z Repu-
bliki Srodkowoafrykanskiej (RSA) bajka o pierwszym przodku ludzkosci, zwanym
Tere, zatytulowana ,Tere i §winia”. Bajka pokazuje przebiegtos¢ i chytra nature
czlowieka oraz uczy, jak roztropnie i madrze zy¢ w zréznicowanym $wiecie ludzi

4 Fundacja Adulis na rzecz Afryki Wschodniej, www.fundacja.adulis.pl (dostep
05.08.2018).

5 Fundacja dla Somalii - Wspieramy cudzoziemcédw na Mazowszu, www.fds.org.pl (do-
step 05.08.2018).
6 Grupa Studnia O. - Opowiesci, opowiadacze, www.studnia.org (dostep 05.08.2018).
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i zwierzat. Opowiadacz nie tylko opowiedzial, ale w sposéb plastyczny, stosujac
metody zwiazane z napi¢gciem emocjonalnym, przedstawit bajke stuchaczom, wia-
czajac ich do dialogu. Co wazne, tak w bajce o Tere, jak i w wielu innych bajkach
z Afryki Srodkowej, stuchacze majg mozliwo$¢ wyboru jednego z wielu zakoriczen
opowiesci lub wymyslenia wlasnego wariantu.

Uczestnikom zaprezentowano tez bajki z Erytrei, zatytulowane ,Dobra
rada” i ,O malym kanarku”, w jezyku tigrinia z ttumaczeniem na jezyk polski.
Zostaly one przeczytane i opowiedziane w dwdch wersjach jezykowych. Warto
podkresli¢, ze opowiedzenie bajki na sposob erytrejski polega m.in. na zadawaniu
pytan i nieustannym komunikowaniu sie ze stuchaczami (doktadnie tak, jak to po-
winno si¢ robi¢ w pracy z dzie¢mi). Do objasnienia przeslania czy moratu bajki
mozna zastosowaé metode plastyczng (rysunki, ukladanie ich zgodnie z kolejno-
$cig fragmentow i réownoczesne opowiadanie bajki przez stuchajacych), zagadki,
wlasng historie z tym samym moratem.

Publikacja ztozona jest z pieciu czesci zréznicowanych pod wzgledem for-
my i tresci. Trzy pierwsze czeéci przyblizaja kluczowe (teoretyczne i metodyczne)
aspekty pracy z bajka, baénig i legenda, zagadnienia przeciwdziatania dyskrymi-
nacji w edukacji globalnej oraz réznorodnos¢ kontynentu afrykanskiego. W czesci
pierwszej Urszula Markowska-Manista prezentuje idee, metody i znaczenie pracy
z bajkami, basniami, legendami w pracy z dzie¢mi. Cz¢$¢ druga, opracowana przez
Beate Machul-Telus, ukazuje teoretyczne i praktyczne aspekty przeciwdzialania
dyskryminacji w edukacji globalnej. Natomiast w czesci trzeciej, przygotowanej
przez Patrycje Koziel, odnajdziemy kulturowe oblicza Afryki obrazujgce zréznico-
wanie tradycji, sztuki i literatury oraz ich wplyw na codzienno$¢.

Cze$¢ czwarta zawiera przykladowe scenariusze zaje¢, autorstwa Beaty Ma-
chul-Telus, ktére mozna wykorzysta¢, jako inspiracje do pracy z uczniami w przed-
szkolu i w szkole. Tematyka scenariuszy odnosi si¢ do aspektéw praw dzieci, prze-
ciwdzialania dyskryminacji oraz zagadnien edukacji miedzykulturowej i edukacji
globalnej. Zbidr scenariuszy zaje¢ edukacyjnych zawiera materialy pomocnicze,
ktére mozna wydrukowaé, wykorzystujac w pracy z dzie¢mi w edukacji przed-
szkolnej i wezesnoszkolne;.

Na piata, ostatnig cze$¢ publikacji skladaja sie autorskie opowiesci uczest-
niczek I i II edycji warsztatow ,, Afrykanska ukladanka dla pedagogéw”. W ra-
mach warsztatow uczestniczki opracowaly autorskie bajki i opowiesci. Dodatkowa
warto$cig dodang tej czesci publikacji sa zdjecia stworzonych w trakcie zaje¢ reko-
dziet - obrazéw wzorowanych na malarstwie ting-tinga z Tanzanii oraz zabawek
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zrobionych z surowcéw wtérnych. Nalezy podkresli¢ zaréwno warto$¢ literacka
utworéw autorskich, jak i ich warto$¢ edukacyjna, bazujaca na przekazie anty-
dyskryminacyjnym. Opowiesci te moga by¢ wykorzystywane w pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym przy zastosowaniu odpowiednich me-
tod pracy z baénia, bajka, legenda.

Publikacje konczy zestawienie polecanej literatury i stron internetowych,
w ktérym czytelnicy mogg znalez¢ teksty oraz materialy dydaktyczne, stanowiace
poszerzenie i uzupelnienie poruszanych tresci.

Mamy nadzieje, ze ksigzka ta — cho¢by w niewielkim stopniu - pomoze
w uwrazliwianiu dzieci na problematyke praw czlowieka w zréznicowanych kon-
tekstach kulturowych oraz przyczyni sie do patrzenia na §wiat przez pryzmat war-
tosci roznorodnoéci kulturowej, ktora - jak podkresla UNESCO - ,tworzy bogaty
i zréznicowany $wiat, poszerzajacy mozliwoéci wyboru i stanowiacy podtoze dla
rozkwitu ludzkich zdolno$ci oraz wartosci, i jest w zwigzku z tym giéwna silg na-

pedowa trwalego i zréwnowazonego rozwoju wspolnot, ludéw i narodéw”™.

Beata Machul-Telus

Urszula Markowska-Manista

7 Konwencja w sprawie ochrony i promowania réznorodnosci form wyrazu kulturowe-
go, ogloszona podczas Konferencja Generalna Organizacji Narodéw Zjednoczonych do
spraw Os$wiaty, Nauki i Kultury, Paryz, 3-21 pazdziernika 2005, www.unesco.pl/fileadmin/
user_upload/pdf/Konwencje__deklaracje_raporty/Konwencja_o_ochronie_roznorodno-
sci_form_wyrazu_kulturowego.pdf (dostep 05.08.2018).
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Beata Machul-Telus

Przeciwdziatanie dyskryminacji w edukacji
globalnej i miedzykulturowej

Wszyscy ludzie sq rowni.
Jean-Jacques Rousseau

Wstep

BADANIA PRZEPROWADZONE PRZEZ TOWARZYSTWO Edukacji Antydyskryminacyj-
nej wskazuja, ze polski system edukacji formalnej w bardzo niewielkim stopniu
rozwija u uczennic i uczniéw kompetencje zwigzane z edukacja antydyskrymina-
cyjna, a w dokumentach dotyczacych standardéw ksztalcenia nauczycielek i na-
uczycieli nie sg zawarte wymogi w zakresie posiadania przez nich odpowiednich
kwalifikacji, ktdre przygotowuja do prowadzenia edukacji antydyskryminacyjnej
lub przeciwdziatania dyskryminacji w szkotach®. Zadaniem tej publikacji jest za-
inspirowanie nauczycieli i pedagogéw do samodzielnego wykorzystywania rézno-
rodnych metod edukacyjnych mogacych przeciwdziata¢ temu szkodliwemu zjawi-
sku.

Ksztaltowanie postaw otwarto$ci na rdznorodno$¢ i poszanowania praw
czlowieka to zadanie, ktdre nalezy wdraza¢ juz na etapie przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym - stad wybdr autorek publikacji w zakresie tego wlasnie przedziatu
wiekowego oraz zwigzanej z nim metodologii opartej na bajkach, basniach i legen-
dach. Natomiast wybdr przekazéw z kontynentu afrykanskiego, z jednej strony,
to kwestia ich piekna, prostoty i wartoéci dydaktycznych, z drugiej zas — préba
odklamania powszechnego wciaz w Polsce obrazu Afryki, dyskryminujacego jej
mieszkancow (ukazywanych najczedciej poprzez pryzmat biedy, glodu i wojen).
Przekaz edukacyjny w oparciu o nauczanie globalne i migdzykulturowe wydaje si¢

8 M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna. O edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Raport z bada#i, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyj-
nej, Warszawa 2011, s. 295, tea.org.pl/userfiles/file/ Wielka_nieobecna_raport.pdf (dostep
05.08.2018).
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by¢ najwlasciwszym przy zalozeniu ksztaltowania postaw antydyskryminacyjnych
i otwartych na réznorodno$¢ kulturows.

Edukacja globalna

Edukacja globalna w Europie nie ma jednej, powszechnie obowigzujacej definicji.
Wspdlne i warte podkreslenia jest to, ze wszystkie definicje méwig o réwnoczesnym
dazeniu do ksztaltowania nie tylko wiedzy, ale réwniez umiejetnosci, postaw i war-
tosci®. W Polsce oficjalnie obowiazuje definicja wypracowana w 2011 roku, zamiesz-
czona na stronach Ministerstwa Spraw Zagranicznych.

»,Edukacja globalna to dziatania edukacyjne i informacyjne
skierowane do polskiego spoteczenstwa, majace na celu wy-
jasnienie, na czym polegajg problemy rozwoju wspotczesne-
go Swiata oraz jakie czynniki i w jaki sposob ksztattujg miedzy-
narodowy rozwdj.

Edukacja globalna przybliza sytuacje w krajach rozwijajacych
sie i przechodzacych transformacje ustrojowa, pomaga zrozu-
miec¢ globalne wspoétzaleznosci pomiedzy spoteczenstwami
krajow rozwinietych a spoteczenstwami krajow rozwijajgcych
sie i przechodzacych transformacje ustrojowq. Powinna ona
rowniez pobudza¢ do krytycznej i Swiadomej refleksji nad
wtasnym stylem zycia i codziennymi wyborami, ktére w kon-
tekscie globalnym wywierajg pozytywny badz negatywny
wptyw na jako$¢ zycia ludzi w innych krajach.

W rezultacie edukacja globalna powinna prowadzi¢ do osobi-
stego zaangazowania na rzecz walki z ubéstwem na Swiecie

i wlgczenia sie w proces budowania globalnego spoteczenstwa
opartego na zasadach solidarnosci, rownosci i wspotpracy™.

Do wciaz aktualnych wyzwan globalnych zaliczy¢ nalezy m.in. zapewnie-
nie pokoju, sprawiedliwosci spotecznej i bezpieczenstwa na $wiecie, poprawe ja-
kosci zycia w krajach globalnego Potudnia oraz powszechng ochrong¢ praw czlo-
wieka. Dlatego tak istotne jest wyjasnianie §wiata jako ztozonego i dynamicznie

9 M. Gontarska, E. Kielak, A. Huminiak, A. Kucinska, M. Qandil, Jak mowic o wigkszosci
Swiata? Jak rzetelnie informowac o krajach globalnego Potudnia?, Instytut Globalnej Od-
powiedzialnosci, Warszawa 2015, s. 8-9, igo.org.pl/wp-content/uploads/2016/05/Jak_mo-
wic_o_wiekszosci_swiata_wyd_czwarte_zmienione-ebook.pdf (dostep 05.08.2018).

10 Edukacja globalna, Ministerstwo Spraw Zagranicznych, www.msz.gov.pl/pl/polity-
ka_zagraniczna/polska_pomoc/edukacja_globalna/ (dostep 05.08.2018).
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zmieniajgcego sie systemu, tlumaczenie przyczyn, konsekwencji i zaleznosci glo-
balnych zjawisk oraz ksztaltowanie krytycznego myslenia w stosunku do global-
nych procesow'’.

Urszula Markowska-Manista i Aleksandra Niedzwiedzka-Wardak podkreslaja,
ze ,edukacja globalna — w zamierzeniu - poprzez proces nauczania-uczenia si¢ prowa-
dzi¢ ma do aktywnego uczestnictwa w $wiadomym spoleczenstwie obywatelskim, ktére-
go wymiar wykracza poza ramy $rodowiska lokalnego, regionu, panstwa, a umiejscawia
sie w przestrzeni ponadnarodowej — globalnej i jednoczesnie odnosi sie do fenomenu

miejsca, w ktorym zamieszkuja i funkcjonuja osoby w nig zaangazowane™2.

Edukacja miedzykulturowa

»Miedzykulturowo$¢ odbywa si¢ na wielu plaszczyznach i jest procesem obejmu-
jacym nauczycieli, ucznidw, rodzicéw, wladze o$wiatowe oraz $rodowisko lokal-
ne, w ktérym znajduje si¢ szkota. Proces ten odnosi si¢ do komunikacji pomiedzy
wszystkimi wspomnianymi, kluczowymi dla szkoly aktorami oraz dotyczy trans-
misji wiedzy, ksztaltowania postaw, nabywania nowych umiejetnosci i kompeten-
cji w zmieniajacej si¢ kulturowo i spolecznie przestrzeni szkoly™.

W literaturze przedmiotu nie ma ujednoliconej terminologii dotyczacej eduka-
cji w tym obszarze. Mozna spotkac takie terminy okreslajace edukacje jak np. ,wielo-
kulturowa”, ,miedzykulturowa”, ,transkulturowa” czy ,,miedzyetniczna”. Okreslenia
»edukacja wielokulturowa” i ,edukacja miedzykulturowa” bywaja niejednokrotnie
uzywane zamiennie, co dodatkowo nie sprzyja ich powszechnemu rozumieniu. Od-
mienne uzywanie tych poje¢ w znacznej mierze zwigzane jest z geneza tego typu edu-
kacji w poszczegolnych krajach o odmiennych uwarunkowaniach historycznych oraz
spolecznych i politycznych.

11 Zob.. U. Markowska-Manista, A. NiedZwiedzka-Wardak,  Problematy-
ka edukacji globalnej i zrownowazonego rozwoju a polska szkola, ,Miesigcz-
nik Dyrektora Szkoly”, nr 9 (13), pazdziernik-listopad 2009, s. 35-39 (cze$¢ I),
nr 10. (14), grudzien 2009, s. 35-38 (czes¢ II).

12 U. Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak, Edukacja globalna - wprowadze-
nie w problematyke, [w:] U. Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak (red.), Edukacja
globalna w nauczaniu uczniow i uczennic ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Warsza-
wa 2013, s. 10, static.chsch.pl/media/chsch/ChSCh_edukacja-globalna-w-nauczaniu-ucz-
niow-i-uczennic-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi.pdf (dostep 05.08.2018).

13 E. Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne” kulturowo w Polsce. Z badan
nad edukacjqg szkolng, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2017, s. 16.
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Polska nie ma bogatych tradycji zwigzanych z koncepcjami edukacji wie-
lokulturowej i miedzykulturowej. Wspélczesne proby ich zdefiniowania podjeto
na przefomie lat 80. 1 90. XX wieku. Nadal jednak réznica miedzy edukacjg wielo-
kulturowa a miedzykulturowa w Polsce nie jest jasna. Dla potrzeb tego opracowa-
nia przedstawiamy definicje¢, ktérg proponuje Danuta Markowska:

~Przez edukacje miedzykulturowg nalezy rozumiec proces
os$wiatowo-wychowawczy, ktérego celem jest ksztattowanie
rozumienia odmiennosci kulturowych — od subkultur we wta-
snej spotecznosci poczawszy az po kultury odlegtych prze-
strzennie spoteczenstw — oraz przygotowanie do dialogo-
wych interakgji z przedstawicielami innych kultur™.

Proces ten ma prowadzi¢ — poprzez krytyczna refleksje — do wzmocnienia
wlasnej tozsamoéci kulturowej oraz do akceptowania pluralizmu kulturowego, na-
bywania umiejetnoéci pokojowego rozwigzywania probleméw i wspolnego zycia
w $rodowiskach zréznicowanych, bez uprzedzen i stereotypow'.

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza edukacja miedzykulturowa charaktery-
zuje si¢ wzajemnym wzbogacaniem réznych kultur przy odrzuceniu sterowania
i kontroli. ,Celem jej jest wzajemne wzbogacanie sie, rozwijanie wlasnej tozsamo-
$ci w interakcjach z innymi™®. Konieczne jest wzbudzanie w dzieciach takich po-
trzeb poznawczych i emocjonalnych jak zdziwienie, odkrywanie, dialog, wymiana
warto$ci. Warto pamigta¢ o sugestii Tadeusza Lewowickiego, ktéry podkreslat,
ze istota jest ,nie zacieranie réznic, ale Swiadomo$¢ ich istnienia, istoty, a takze
poznawanie, akceptowanie, przyjmowanie cech innej kultury (przyjmowanie wza-
jemne — przez czlonkéw réznych grup). Taka edukacja ma przygotowaé do zycia
w postnowoczesnym $wiecie, w ktorym zréznicowanie jest stanem naturalnym”™.

Niezwykle wazna w edukacji miedzykulturowej jest sfera $wiadomosciowa,
bowiem cele tej edukacji postulujg ,obiektywng réwnorzednos¢ i réwnoupraw-
nienie wszystkich kultur, promocje wlasnej tozsamosci, wartosci, odrebnoéci,

14 D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji miedzykulturowej, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny”, nr 4, 1990, s. 109.

15 Tamze.

16 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Trans Humana,
Bialystok 1995, s. 34.

17 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, [w:] T. Lewowicki
(red.), Edukacja migdzykulturowa w Polsce i na swiecie, Uniwersytet Slaski, Katowice 2000,
s. 31
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niezaleznos$ci i poszanowania wlasnych korzeni kulturowych, tradycji i obycza-
jow. Rownoczesnie podkreslane jest znaczenie wiezi grupowych, rodzinnych, et-
nicznych, lokalnych, kulturowych, regionalnych, narodowych, ponadnarodowych
i globalnych w kontekscie ekologicznym™.

Wspdlczes$ni nauczyciele staneli zatem wobec zadan, ktére wykraczajg poza
mury szkoly i dotycza sasiadéw, wspotpracownikéw, obrzeddw, tradycji, a nawet ja-
dlospisu. Zbyszko Melosik wprowadzil do polskiej dyskusji pedagogicznej pojecie
globalnego nastolatka®. Pojecie to dotyczy mlodziezy, ktdra przejawia cze$¢ wymie-
nionych wczesniej kompetencji transnarodowych (przede wszystkim sg to kompe-
tencje behawioralno-komunikacyjne). Charakterystyka globalnego nastolatka, ktory
uksztaltowany jest w znaczniej mierze przez kulture popularng oraz konsumpgje,
koncentruje si¢ na tym, ze nastolatkowie ci posiadaja podobna tozsamos¢ i podobny
styl zycia. Podkreslenia wymaga fakt, ze owe podobienstwa wéréd globalnych na-
stolatkéw tylko w niewielkim stopniu sg rezultatem edukacji szkolnej, co potwier-
dza wczeéniejszg teze o koniecznosci podejmowania dziatan migdzykulturowych
w szkole, jak i poza nig, w szeroko rozumianym $rodowisku zycia kazdego z nas.

Kazdemu edukatorowi, niezaleznie od etapu nauczania, powinna przyswie-
ca¢ idea zaszczepiania w uczniach elementarnego szacunku wobec drugiego czlo-
wieka, co stanowi baze dla ksztaltowania postawy otwarcia i gotowosci do dialogu.
Nie ulega watpliwosci, Ze jedno z istotnych zadan, jakie stoja przed wspolczesna
edukacja, polega na ksztaltowaniu kompetencji miedzykulturowych. Wyposaze-
nie obecnych i przysztych nauczycieli w wiedze i umiejetnosci dotyczace wielokul-
turowosci pozwoli odpowiednio przygotowaé¢ mlode pokolenie do konstruktyw-
nego funkcjonowania w zréznicowanym kulturowo $wiecie®.

Przeciwdziatanie dyskryminacji

Aby skutecznie wprowadza¢ edukacje globalng i miedzykulturows, nie mozemy
funkcjonowaé¢ w oderwaniu od kompatybilnej, siostrzanej formy, jaka jest edu-

18 R. Kaczmarek, Potrzeba przygotowania nauczycieli do rozwijania kompetencji miedzy-
kulturowych wspélczesnej mtodziezy, [w:] J. Augustyniak (red.), Edukacja miedzykulturowa
w dobie globalizacji, Texter, Warszawa 2014, s. 61, www.academia.edu/8540770/Edukacja_
miedzykulturowa_w_dobie_globalizacji (dostep 05.08.2018).

19 Z.Melosik, Globalny nastolatek. (Re)konstrukcje tozsamosci w ponowoczesnym Swiecie,
»Horyzonty Wychowania”, nr 3, 2002, s. 135-149.

20 R. Kaczmarek, dz. cyt., s. 71, www.academia.edu/8540770/Edukacja_miedzykulturo-
wa_w_dobie_globalizacji (dostgp 05.08.2018).
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kacja antydyskryminacyjna. Zgodnie bowiem z jej zalozeniami, tylko $wiado-
moé¢ istnienia zjawisk dyskryminacyjnych oraz §wiadoma postawa nakierowana
na przeciwdzialanie si¢ im moga poméc w ksztaltowaniu spoleczenistwa opartego
na réwnosci i szacunku dla réznorodnosci. Edukacja, ktdra przeciwdziata nieréw-
nemu traktowaniu i przemocy, jednoczesnie wspierajac réznorodnosé, to wlasnie
clou edukacji antydyskryminacyjne;.

~Edukacja antydyskryminacyjna jest odpowiedzig na nierdbwne
traktowanie ze wzgledu m.in. na pte¢, kolor skoéry, pochodze-
nie narodowe i/lub etniczne, religie lub $wiatopoglad (a takze
wyznanie lub bezwyznaniowo$c), stopien sprawnosci fizycz-
nej, stan zdrowia (fizycznego i psychicznego), wiek, orientacje
seksualng, status spoteczny i ekonomiczny. Nieréwne trakto-
wanie ze wzgledu na wymienione wyzej cechy jest faktem.
Edukacja antydyskryminacyjna jest reakcja na ten stan rzeczy.

Co wazne, edukacja antydyskryminacyjna opiera sie na zatoze-
niu, ze dyskryminacja i przemoc to problemy catego spoteczen-
stwa i wszyscy, bez wzgledu na to, czy doswiadczajg tych zja-
wisk osobiscie czy nie, powinni im aktywnie przeciwdziatac” 2.

Warto w tym miejscu podkredli¢, ze §wiadomie nie uzywamy i postuluje-
my nieuzywanie podczas zaje¢¢ edukacyjnych okreslenia ,,rasa”. Jednoczesnie na-
dal postugujemy sie terminem ,,rasizm”, stosujac jednak ten termin tylko w odnie-
sieniu do dyskryminacji z powodu ,,koloru skéry”. Stoimy bowiem na stanowisku,
ze - jak pisze Hanna Zielinska - ,,z punktu widzenia biologii nie da si¢ wyodrebnié
«ras», mozemy jedynie méwi¢ o réznych typach fizycznych ludzi. Zréznicowanie
genetyczne miedzy populacjami o podobnych cechach fizycznych jest bowiem
réwnie duze, jak zréznicowanie miedzy osobami w obrebie jednej populacji.

W zwigzku z tymi ustaleniami niektorzy badacze postulujg catkowite za-
przestanie postugiwania sie terminem «rasy» jako sugerujacym, zZe ma ona jakie-
kolwiek podstawy naukowe”?2.

Dyskryminacja to pojecie trudne do zdefiniowania, poniewaz istnieje nie
tylko na wielu plaszczyznach, ale réwniez w wielu obszarach, zaréwno spotecznym

21 M. Rawtluszko (red.), Edukacja antydyskryminacyjna i jej standardy jakosciowe, To-
warzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011, s. 8, tea.org.pl/wp-content/
uploads/2019/01/Edukacja-antydyskryminacyjna-i-jej-standardy-jakosciowe.pdf (dostep
05.08.2018).

22 H. Zielinska, w, [w:] M. Branka, D. Ciedlikowska (red.), Edukacja antydyskryminacyj-
na. Podrecznik trenerski, Stowarzyszenie Willa Decjusza, Krakow 2010, s. 163.
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czy edukacyjnym, jak i na rynku pracy, przyjmujac tez rézne formy - od razaco
widocznych do ukrytego ostracyzmu.

Zgodnie z przepisem art. 1 Miedzynarodowej Konwencji w sprawie likwi-
dacji wszelkich form dyskryminacji rasowej ,,dyskryminacja rasowa” oznacza
swszelkie zrdznicowanie, wykluczenie, ograniczenie lub uprzywilejowanie z po-
wodu rasy, koloru skoéry, urodzenia, pochodzenia narodowego lub etnicznego, kt6-
re ma na celu lub pociaga za sobg przekre$lenie badz uszczuplenie uznania, wyko-
nywania lub korzystania, na zasadzie réwnosci z praw cztowieka i podstawowych
wolno$ci w dziedzinie politycznej, gospodarczej, spolecznej i kulturalnej lub w ja-
kiejkolwiek dziedzinie zycia publicznego™.

Z kolei przepis art. 2 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka stanowi,
ze kazdy cztowiek posiada prawa i wolnosci ,,bez wzgledu na jakiekolwiek réznice
rasy, koloru, pici, jezyka, wyznania, pogladéw politycznych i innych, narodowosci,
pochodzenia spolecznego, majatku, urodzenia lub jakiegokolwiek innego stanu.
Nie wolno ponadto czyni¢ zadnej réznicy w zaleznosci od sytuacji polityczne;j,
prawnej lub miedzykulturowej kraju lub obszaru, do ktérego dana osoba przyna-
lezy, bez wzgledu na to, czy dany kraj lub obszar jest niepodlegly, czy tez podlega
systemowi powiernictwa, nie rzadzi si¢ samodzielnie lub jest w jakikolwiek inny
spos6b ograniczony w swej niepodlegtoéci”.** Ponadto zgodnie z przepisem art. 7
deklaracji wszyscy maja prawo do jednakowej ochrony przed jakakolwiek dyskry-
minacjg i przed jakimkolwiek narazeniem na taka dyskryminacje.”

W prawodawstwie Unii Europejskiej nalezy wyrézni¢ dwie tzw. dyrekty-
wy antydyskryminacyjne, ktére w panistwach cztonkowskich wprowadzaja w zycie
zasady rownego traktowania. Sg to dyrektywa 2000/43/WE wprowadzajaca w zy-
cie zasade réwnego traktowania osob bez wzgledu na pochodzenie rasowe lub

23 Migdzynarodowa Konwencja Organizacji Narodéw Zjednoczonych w sprawie likwi-
dacji wszelkich form dyskryminacji rasowej, otwarta do podpisu w Nowym Jorku dnia 7
marca 1966 r. (Dz. U. z 1969 r. nr 25, poz. 187), libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/onz/1965-r1.html
(dostep 05.08.2018).

24 Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka ONZ, uchwalona jednomysélnie podczas Trze-
ciej Sesji Ogdlnego Zgromadzenia ONZ, obradujacej w Paryzu, uchwalona dnia 10 grudnia
1948 r., www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlo-
wieka.pdf (dostep 05.08.2018).

25 Tamze.
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etniczne” oraz dyrektywa 2000/78/WE ustanawiajaca ogolne warunki ramowe
rownego traktowania w zakresie zatrudnienia i pracy”.

Dyrektywy te dookreslaja definicje dyskryminacji, dzielac ja na bezposred-
nig oraz posrednig. Dyskryminacja bezposrednia wystepuje w przypadku, gdy
ze wzgledu na dang ceche prawnie chroniong dana osoba traktowana jest mniej
korzystnie niz jest, byta lub bytaby traktowana inna osoba w poréwnywalnej sytu-
acji. Dyskryminacja posrednia wystepuje za$ w przypadku, gdy z pozoru neutral-
ny przepis, kryterium lub praktyka stawiaja osoby danej plci, rasy, pochodzenia
etnicznego (oraz z powodu innych przestanek dyskryminacyjnych) w szczegélnie
niekorzystnym polozeniu wzgledem oséb innej plci, rasy itp., chyba ze dany prze-
pis, kryterium lub praktyka sg obiektywnie uzasadnione usankcjonowanym praw-
nie celem, a $rodki osiagania tego celu s3 wlasciwe i niezbedne. W rozumieniu
dyrektywy 2000/43/WE dyskryminacja jest rOwniez molestowanie, jezeli ma miej-
sce niepozadane zachowanie zwigzane z pochodzeniem rasowym lub etnicznym,
»a jego celem lub skutkiem jest naruszenie godnosci osoby i stworzenie onie$mie-
lajacej, wrogiej, ponizajacej, upokarzajacej lub uwlaczajacej atmosfery”.

W polskim prawodawstwie zakaz dyskryminacji znajduje sie przede wszyst-
kim w przepisie art. 32 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej*’, ktory stanowi,
ze wszyscy sa rowni wobec prawa i wszyscy maja prawo do réwnego traktowania
przez wladze publiczne. Z tej generalnej zasady wynika takze zakaz stosowania
dyskryminacji w zyciu politycznym, spotecznym i gospodarczym.

Brak $wiadomosci istniejacego prawodawstwa — obok kwestii etycznych
- jest czestym problemem, skutkujagcym brakiem odpowiedniego reagowania
w sytuacjach dyskryminacyjnych i dyskryminujacych. To wlasnie edukacja an-
tydyskryminacyjna buduje kompetencje do przeciwdzialania dyskryminacji.

26 Dyrektywa Rady 2000/43/WE z dnia 29 czerwca 2000 r. wprowadzajaca w zycie za-
sade réwnego traktowania oséb bez wzgledu na pochodzenie rasowe lub etniczne (Dz.U.
L 180 , 19/07/2000 P. 0022-0026), eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/?uri=CE-
LEX:32000L0043 (dostep 05.08.2018).

27 Dyrektywa Rady 2000/78/ WE z dnia 27 listopada 2000 r. ustanawiajaca ogélne warun-
ki ramowe réwnego traktowania w zakresie zatrudnienia i pracy (Dz.U. L 303, 02/12/2000
P. 0016-0022), eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex%3A32000L0078 (do-
step 05.08.2018).

28 Dyrektywa Rady 2000/43/WE..., art. 2 ust. 3.

29 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 1997 nr 78
poz. 483), prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19970780483  (dostep
05.08.2018).
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Edukacja ta stawia nacisk na szeroka znajomo$¢ praw czlowieka, praw
mniejszo$ci oraz prawa antydyskryminacyjnego. Istotg jest wiedza na temat roz-
norodnych instrumentéw przeciwdzialania dyskryminacji oraz ksztaltowanie po-
staw w zakresie ich umiejetnego wykorzystywania. Edukacja antydyskryminacyj-
na rozwija wiedze na temat mechanizmoéw dyskryminacji i wykluczenia. Ktadzie
nacisk na zrozumienie, w jaki sposéb nasze wlasne stereotypy i uprzedzenia pro-
wadza do nieréwnego traktowania oraz naruszania praw czlowieka i obywatela.

Edukacja antydyskryminacyjna to kazde swiadome dziatanie
podnoszace wiedze, umiejetnosci i wptywajgce na postawy,
ktére ma na celu przeciwdziatanie dyskryminacji i przemocy
oraz wspieranie réwnosci i roznorodnoscisC.

Znajomo$¢ prawa w oczywisty sposob nie wystarcza do skutecznego ksztal-
towania postaw wolnych od dyskryminacji. Dlatego tak istotne w nauczaniu o pro-
blemach globalnych sa elementy zwigzane z poznawaniem i rozumieniem wlasnej
tozsamosci oraz mechanizméw ksztaltowania stereotypdw i uprzedzen.

Jak twierdzi Wojciech Dolinski, ,tozsamo$¢, przy calym wiasciwym so-
bie zwigzku z rzeczywistoscig psychologiczna, jest zawsze tozsamoscig w ramach
okreslonego, spolecznie stworzonego $wiata”. Takie terminy jak ,tozsamo$¢
grupowa’, ,zbiorowa” czy ,kulturowa” dotyczg za$ konkretnych catosci spotecz-
nych. Dla jednych autoréw sa tak samo uzasadnione jak pojecie tozsamosci jed-
nostki, dla innych sg mylace, bo spoteczenstwa, co prawda, majg swoje historie,
w ktorych powstaja okreslone tozsamosci, jednak sg one dzietem ludzi o okreslo-
nych tozsamos$ciach®.

W procesie edukacji niezbedne jest otwarte prezentowanie innosci, dysku-
towanie, przelamywanie wzajemnych niechecii obaw. Z pewnoécia nie jest to fatwe
w spoleczenstwach (takich jak nasze), gdzie z powodu uwarunkowan historycz-
nych i religijnych rozpowszechnione sg postawy ksenofobiczne, zamknigte, oparte
na uprzedzeniach i stereotypach. Stereotypy i wywodzace si¢ z nich uprzedzenia
s3 jednym z elementéw naszych tozsamosci. To od ich rozpoznania, nazwania
i przepracowania zalezg nasz stosunek do innych ludzi oraz nasze postawy wobec

30 Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, www.tea.org.pl/ (dostep 05.08.2018).

31 W. Dolinski, O tozsamosci europejskiej raz jeszcze — konteksty metodologiczne, ,Zeszy-
ty Naukowe Walbrzyskiej Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Przedsigbiorczosci”, nr 8, 2006, s.
30.

32 Tamze,s. 31.
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réznorodnosci i odmiennodci, wreszcie — nasz stopien dyskryminowania i przy-
zwolenia na dyskryminacje.

Zakonczenie

Problemy zwigzane z dyskryminacja nie omijaja réwniez polskich szkét. Srodowisko
szkolne bywa postrzegane przez samych nauczycieli jako niesprzyjajace zachowaniu
tozsamosci narodowej, etnicznej czy religijnej uczniéw odmiennych kulturowo. Kla-
syczny schemat postaw akulturacyjnych Johna Berry'ego wyrdznia: integracje, asymi-
lacje, separacje oraz marginalizacje. W wielu polskich szkotach przewaza model asy-
milacyjny®”. Zauwazalne jest niewypracowanie ogélnopolskiego programu edukacji
wielokulturowej, zorientowanej na réznorodno$¢ kulturows i jezykows, ktéry mégiby
by¢ wprowadzony we wszystkich szkolach. Réwniez podreczniki szkolne w matym
stopniu uwzgledniaja tresci o tematyce wielokulturowej, ktére mogtyby zniwelowa¢é
wzajemny dystans i nieche¢ do innych kultur®.

Badania Krystyny Bleszynskiej wskazuja, ze sami nauczyciele takze nie sa wolni
od uprzedzen. Stabsze wyniki w nauce uczniéw odmiennych kulturowo, trudnosci w ko-
munikowaniu, staba znajomos¢ jezyka polskiego oraz obowiazujacych norm i zasad czg-
sto budzg konfuzje lub nieche¢. Akty dyskryminacji posredniej bywaja bagatelizowane
przez edukatoréw. Dziecko czgsto nie moze mie¢ oparcia w osobie nauczyciela, ktory nie
posiada wystarczajacych kompetencji miedzykulturowych®. ,,Uczniowie cudzoziemscy,
a zwlaszcza ci, ktérzy maja status uchodzcy lub dziecka uchodzcéw oraz pochodzg spo-
za kregu kultur europejskich, tworza kategorie szczegélnie zagrozong niepowodzeniami
szkolnymi oraz wykluczeniem spolecznym. Dotychczasowe badania wskazujg, iz sytu-
acja owych uczniéw w placéwkach szkolnych jest niezbyt korzystna™®.

33 Na zakorzenienie modelu asymilacyjnego wérdd nauczycieli zwrdcil uwage Bogdan
Stankowski, ktéry w latach 2004-2005 prowadzit badania w podhalanskich szkotach. B.
Stankowski, Wychowanie w duchu wielokulturowosci. Raport z badati empirycznych wsréd
nauczycieli na Podhalu, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2007. Tegoz, Wielokulturowos¢
w szkole — wyniki badati wlasnych wsréd nauczycieli na Podhalu, ,Paedagogia Christia-
na’, nr 2 (22), 2008, s. 119-132, apcz.umk.pl/czasopisma/index.php/PCh/article/down-
load/7066/6429 (dostep 05.08.2018).

34 B. Stankowski, Wychowanie w duchu wielokulturowosci..., s. 109-110.

35 Zob.: K.M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych —
perspektywa szkoly. Raport z badan, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010, www.
academia.edu/22013911/Dzieci_cudzoziemcéw_w_polskich_placéwkach_os$wiatowych
(dostep 05.08.2018); W. Rabczuk, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej wobec imigrantow
oraz mniejszosci narodowych i etnicznych, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2002.

36 K.M. Bleszynska, dz. cyt., s. 13.
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Nalezy pamietaé, ze zaréwno edukacja antydyskryminacyjna, jak i edu-
kacja globalna oraz miedzykulturowa stanowig otwarty katalog dzialan dla na-
uczyciela. To przekazywane tresci, a nie ich forma, decyduja o tym, co nazywa-
my edukacjg antydyskryminacyjng czy globalna. Tym, co zdecydowanie je taczy,
jest pobudzanie do krytycznej i $wiadomej refleksji nad procesami zachodzacymi
we wspdlczesnym $wiecie, jak tez ksztaltowanie umiejetnosci panowania nad wia-
snymi demonami w postaci stereotypow i uprzedzen.

Prezentowane w tej publikacji tre$ci i metody sa jedynie propozycja uzupet-
nienia zaj¢¢ edukacyjnych. Naszym matym wkladem do otwarcia si¢ polskich naj-
mlodszych - uczniéw i przedszkolakéw — na afrykanska odmiennosé i jej piekno.






CZESC I






Patrycja Koziet

Rézne oblicza Afryki

Wstep — zagadnienie réznorodnosci

KATEGORIA ROZNORODNOSCI KULTUROWE] od kilkudziesieciu lat stanowi dla nauk
antropologicznych i spotecznych jeden z wazniejszych elementéw analizy pozwa-
lajacej uchwycid i opisa¢ wptyw réznych kultur na wytwarzanie swoistej mozaiki
rzeczywisto$ci spolecznej. W kontekscie Afryki — gtéwnie Afryki Subsaharyjskiej
- u$wiadomienie sobie znaczenia tego pojecia, a takze dostrzezenie jego implikacji
w zyciu codziennym mieszkancéw Afryki, okazuje sie kluczowe dla zrozumienia
wspolczesnych proceséw majacych miejsce na kontynencie oraz globalnych wspot-
zaleznosci. Wojciech Burszta wskazuje na duzg role zagadnienia réznorodnosci
dla wlasciwej percepcji danych kultur w obrebie konkretnych panstw i narodow.
Z réznorodnoscig faczy on pojecie tozsamodci, tak istotnej dla dostrzezenia cigglo-
$ci, podobienstw i roznic miedzy kulturami.

Jak w swoim wystgpieniu zatytulowanym , Niebezpieczenstwo jednej histo-
rii” wyjasnia Chimamanda Ngozi Adichie, pisarka i dzialaczka spoleczna z Nige-
rii: ,Jedna opowie$¢ rodzi stereotypy. A problem z nimi nie polega na tym, ze sa
nieprawdziwe, ale na tym, Ze sa niekompletne. Sprawiaja, Ze jedna historia staje
sie jedyng”¥. Widzimy zatem, iz — ze wzgledu na specyfike afrykanskich kultur
- wiedza na temat kontynentu pozyskiwana ze zrodel takich jak media, Inter-
net, literatura popularnonaukowa, powinna by¢ konfrontowana z bezposrednim
doswiadczeniem, wynikajacym z kontaktu z przedstawicielami réznych panstw,
a takze nalezaloby weryfikowa¢ zgubne sady i opinie, rodzace szereg nieporo-
zumien. Pulapka sg silnie zakorzenione stereotypy kulturowe, ktére powoduja
unifikacje wszystkich kultur afrykanskich i niedocenianie réznorodnosci konty-
nentu w wielu sferach dzialalno$ci czlowieka: spoleczno-kulturowej, jezykowej,

37 C.N. Adichie, Niebezpieczeristwo jednej historii, wystapienie dla TEDx, pazdziernik
2009, www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story (dostep
03.09.2018).



28 Afrykanska uktadanka

ekonomicznej, politycznej, religijnej. Niewatpliwie wpisuja sie one w zbiér zjawisk
typowych dla globalnej rzeczywisto$ci spoleczno-politycznej i gospodarczej®.

W konteksécie tworzenia wielu narracji o Afryce glos zabral réw-
niez kenijski pisarz Binyavanga Wainaina, ktéry w ironicznym felieto-
nie ,Jak pisaé o Afryce” podejmuje wazki problem, ktéry dotyczy kreowa-
nia wlasciwego obrazu Afryki, pozbawionego jedynie negatywnego oblicza,
zbudowanego m.in. na konfliktach lub chorobach®. Autor przy pomocy sarkazmu
i persyflazu przybliza powstawanie mechanizmu stereotypizacji, wy$miewajac
liczne skojarzenia dotyczace Afryki. Kontynent ten cechuja bowiem zréznicowane
warunki geograficzne, klimatyczne, bioré6znorodno$¢, urozmaicone uksztattowa-
nie terenu, a takze rdznice spoleczne, kulturowe, klasowe i gospodarcze.

Przemysélenia dotyczace tej tematyki w odniesieniu do szerokiego kontekstu
wspoélczesnych kultur afrykanskich pozwalajg wnioskowad, iz za przedmiot badan
nad réznymi obliczami kontynentu moga postuzy¢ przyklady ze wszystkich dzie-
dzin spolecznych sposréd bardzo szerokiej gamy zjawisk, zwlaszcza estetyki afry-
kanskiej. Réznorodnos¢ kulturowa i dziedzictwo Afryki w ich materialnych i nie-
materialnych aspektach - zaréwno z perspektywy zewnetrznej, jak i wewnetrznej
- tworzg przejawy performatywnosci kultur, z uwzglednieniem wzajemnie prze-
nikajacych si¢ sfer tanca, muzyki, $piewu, rytualu. Wielowymiarowo$¢ przejawia
sie takze w afrykanskiej sztuce stowa i tradycji ustnych przekazow, estetycznej per-
cepcji licznych tekstéw narracyjnych. Do zabytkéw pismiennictwa nalezg kroniki
historyczne i kodeksy prawne, poezja oraz dziela literackie pisane proza.

Spoteczenstwa, jezyki, literatura, religie

Sama réznorodnos¢ srodowiska przyrodniczego mozna przeanalizowaé w od-
niesieniu do pojecia regionalizacji, przy czym pierwszy obszar to Afryka Péinoc-
na, drugi za$ — Afryka Subsaharyjska. Warto pamieta¢, iz Afryke Subsaharyjska

38 Wiecej: M. Diouf, A. Igiehon, N. Karamalla, D. Rasolomampionona, P. Sredziniski, Jak
mowic i pisa¢ o Afryce?, Fundacja ,,Afryka Inaczej”, Warszawa 2011, afryka.org/batory/po-
radnik.pdf (dostep 03.09.2018).

39 B. Wainaina, How to Write About Africa, ,Granta”, nr 92, 2005, granta.com/ho-
w-to-write-about-africa/ (dostep 03.09.2018). Przeklady na jezyk polski: Jak (nie) pisac o
Afryce?, ttum. D. Kopinski, Polskie Centum Studiéw Afrykanistycznych, docplayer.pl/
43964484-Jak-nie-pisac-o-afryce-binyavanga-wainaina-granta-92-tlum.html; Jak pisa¢ o
Afryce, ttum. A. Mirostawska-Olszewska, ,, Autoportret”, nr 4 (29), 2009, s. 38-40, globalna.
ceo.org.pl/artykuly/jak-pisac-o-afryce-binyavanga-wainaina (dostep 03.09.2018).
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charakteryzuje wyjatkowa mozaika jezykowa, ktdra sprawia, ze uzywa si¢ tam
blisko 30% wszystkich jezykéw obecnych na kuli ziemskiej*. Wedlug szacunkéw,
na kontynencie tym wystepuje nieco ponad 2 tysigce jezykow i form dialektalnych,
ktére grupuje sie w 4 wielkie rodziny: afroazjatycka, nilosaharyjska, khoisan i ni-
gero-kongijska*. W niektérych krajach méwi si¢ ponad 100 jezykami, np. w Ni-
gerii (516), Kamerunie (280), Demokratycznej Republice Konga (216), Tanzanii
(128)*2. Ponadto, lingua franca pozostajg jezyki: hausa (w Afryce Zachodniej), su-
ahili (Afryka Wschodnia) oraz arabski (Afryka Péinocna), a takze jezyki urzedowe
o pochodzeniu europejskim: angielski, francuski, portugalski, hiszpanski.

Zréznicowanie jezykowe moéwi o bogactwie kultur, wspdlnot i naroddw,
ktére identyfikujg si¢ z poszczegdlng rzeczywistoscig kulturows, czesto wiazang
z kolonialng przeszloscia. Przykladem waznego $wiadectwa historycznego moze
by¢ pismo etiopskie, znane od polowy pierwszego tysiaclecia p.n.e. i uzywane
do zapisu jezyka amharskiego — gléwnego srodka komunikacji w Etiopii. Jezyki
afrykanskie stanowig réwniez podstawe tworczoéci literackiej, w tym literatury
ustnej, tzw. oratury, ktdra niesie ze sobg zesp6t wyznawanych wartosci i pogladow
w postaci mitéw, historii, legend, opowiesci ludowych, bajek, przystow oraz tek-
stow religijnych (np. teksty dywinacyjne Ifa w Nigerii).

Wyrazem réznorodnoéci moze by¢ réwniez wspoélczesna sytuacja religijna
oraz istnienie form posrednich miedzy sferami sacrum i profanum. W Afryce wy-
stepuje kilka wielkich religii monoteistycznych, czyli chrze$cijanstwo, islam, juda-
izm, za$ w ramach kazdej z nich mozna zaobserwowa¢ widoczny podzial na liczne
wyznania, np. Etiopski Koéciél Ortodoksyjny, protestantyzm, gléwnie baptyzm
i ruch zielonoswigtkowy, katolicyzm i sunnizm w Etiopii®.

Jednoczes$nie o mozaice religijnej Afryki $wiadczy liczebnos$¢ rodzimych
religii afrykanskich, ktére skorelowane s3 z wieloma systemami kosmogoniczny-
mi, panteonami i praktykami na granicy religii, rytualu oraz widowiska. Podsta-
wa wierzen sg mity o pochodzeniu i boskim stworzeniu czlowieka, ztotym wieku
ludzko$ci, a takze wyobrazenia na temat poczatkéw $wiata i jego budowie, §mierci,

40 S. Pilaszewicz, E. Rzewuski, Wstgp do afrykanistyki, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2005, s. 30.

41 N.Pawlak, Jezyki afrykariskie, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2010, s. 21-38.

42 Top 20 countries by number of languages, World Languages and Cultures, www.vista-
wide.com/languages/20_countries_most_languages.htm (doste¢p 05.08.2018).

43 S. Pitaszewicz, Religie Afryki, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2000, s. 199-282.
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boskich rodzinach i hierarchii béstw (np. animalistycznych), kulty ekstatyczne (na-
wiedzenia wsrdd spoteczno$ci wybrzeza Zatoki Gwinejskiej w Afryce Zachodniej),
tajne zwigzki magiczne, dziatalno$¢ czarownikéw, wyobrazenia o zyciu pozagro-
bowym i kult przodkéw. Wiazg sie z tym zagadnieniem réwniez takie zjawiska jak
wierzenia totemiczne, obecnos¢ §wietych tekstow i sztuka sakralna.

Co ciekawe, wiele Ko$cioléw wywodzacych sie z chrzescijanstwa czerpie
z dziedzictwa religii rodzimych, zwlaszcza jego dynamicznych aspektéw (kultu-
ra, zwyczaje i tradycje, poczucie braterstwa, rytualy leczenia przez wiare), dzieki
czemu tworzone s3 tzw. Koécioly afrochrzedcijanskie i prorocze, popularne m.in.
w Republice Poludniowej Afryki, Demokratycznej Republice Konga, Liberii, Gha-
nie, Wybrzezu Kosci Stoniowej czy Kenii. Kazda z tych form ukazuje role religii
w ksztaltowaniu si¢ postaw etycznych oraz rozmaitych ocen estetycznych w roz-
nych kulturach, tak w kontekscie ich wymiaru filozoficznego, jak i praktycznego.

Na polu literackim wazng role w popularyzacji dziedzictwa kulturowego
odegrali liczni pisarze i pisarki nurtu anglojezycznego, frankofonskiego czy luzo-
foniskiego, zwlaszcza ci odznaczeni Literackg Nagrodg Nobla. Dotychczas nagroda
Akademii Szwedzkiej trafita do czterech laureatow zwiazanych z Afryka, tworzg-
cych gléwnie utwory prozatorskie z zakresu fikcji literackiej, powiesci realistycznej,
realizmu magicznego. Byli to: Wole Soyinka z Nigerii (1986), pochodzacy z Repu-
bliki Potudniowej Afryki Nadine Gordimer (1991) i John Maxwell Coetzee (2003)
oraz wychowana w Rodezji Potudniowej Doris Lessing (2007). W ocenie krytykow
literackich kolejnymi kandydatami do nagrody Nobla s3: Ngiigi wa Thiong’o z Ke-
nii, Siyanda Mohutsiwa z Botswany oraz Chigozie Obioma z Nigerii.

Liczni autorzy do dzi§ odwotluja si¢ w swojej twdrczosci do specyfiki litera-
tury afrykanskiej, czyli réznorodnosci tradycji literatury ustnej (oratura, opowie-
$ci ludowe, przystowia, bajki, eposy, hymny, legendy) i poczatkéw pismiennictwa
w jezykach europejskich (powies¢ historyczna i etnograficzna, kroniki, literatura
kolonialna)*!. Zdecydowana wigkszo$¢ wspdlczesnych literatéw pisze w jezykach
angielskim, portugalskim i francuskim. Jak méwit Alain Mabanckou, uznany
pisarz pochodzenia kongijskiego, autor ,African Psycho™ ,Literatura afrykan-
ska wzbogaca jezyk, w ktorym powstaje, wspdlczesny jezyk francuski, czy angiel-
ski potrzebuje tych przypraw z innych kontynentéw™?. Chinua Achebe, zwany
ojcem nowoczesnej literatury afrykanskiej, powiesciopisarz, eseista, poeta i dzia-

44 Szerzej na temat literatur afrykanskich: J. Krzywicki, Wprowadzenie do imaginarium
literatury afrykatiskiej, cz. 1: Wokét tradycji, Wydawnictwo Akademickie Dialog, Warszawa
2002.

45 Wypowiedz pisarza podczas Festiwalu Conrada, za: ,Dwutygodnik”, 26.10.2012.
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tacz spoleczny byt autorem wybitnych dziet ,,Swiat si¢ rozpada” i ,,Boza strzala”,
w ktérych podejmowal tematy obyczajowo-polityczne dotyczace Nigeryjczykow.
Do grona najbardziej znanych pisarzy o miedzynarodowym uznaniu zalicza-
ni sg m.in. Pepetela (w rzeczywisto$ci Carlos Mauricio Pestana dos Santos), José
Eduardo Agualusa i Ondjaki (Ndalu de Almeida) z Angoli, Mia Couto z Mozam-
biku, Amos Tutuola, Flora Nwapa, Cyprian Ekwensi, Ben Okri, Elechi Amadi
i Chimamanda Ngozi Adichie z Nigerii, Nuruddin Farah z Somalii, Deniachew
Worku z Etiopii, Moses Isegawa z Ugandy, Binyavanga Wainaina z Kenii, Wilbur
Smith z Republiki Potudniowej Afryki, Aminatta Forna ze Sierra Leone czy Sony
Labou Tansi (Marcel Ntsoni) z Konga.

Zwazywszy na wielo$¢ grup etnicznych w calej Afryce Subsaharyjskiej,
trudno méwi¢ o jednym typie kuchni, ktéra bytaby wspélna dla wszystkich miesz-
kancow tak wielu panstw. Na kuchnie narodowe Etiopii, Senegalu, Nigerii czy Ke-
nii sktadajg si¢ bowiem regionalne dania i produkty spozywcze setek grup etnicz-
nych, ktére w duzym stopniu sg zalezne od religii i tradycji kulinarnych. Kazda ze
spolecznosci posiada wlasne zwyczaje odnoszace si¢ do metod przygotowywania
jedzenia, wyboru skfadnikéw, najpopularniejszych dan spozywanych na co dzien
i tych podawanych jedynie w czasie $wiagt. W wielu panstwach Afryki Zachodniej
do tworzenia sycacych zup i soséw uzywa sie lokalnych warzyw, przypraw i zi6t
w polaczeniu z olejem palmowym, orzeszkami ziemnymi i mlekiem kokosowym.
Dania czesto przygotowuje sie na bazie ryzu, stodkich ziemniakéw, manioku,
jamu, fasoli, za$ aromatyczne przekaski grillowane lub smazone w glebokim oleju
mozna zakupié¢ na poboczach drog i targowiskach. Podstawa wyzywienia w Etiopii
jest z kolei zboze teff (mitka abisynska), z ktérego wyrabia sie make do wypieku
placka yndzera, jadanego z sosami, warzywami, migsem. W krajach strefy rowni-
kowej o klimacie suchym i wilgotnym fatwo dostepne sg takze owoce cytrusowe,
takie jak pomarancze, melony, grejpfruty, mango, banany, limonki, ananasy, papa-
je i owoce drzewa bochenkowego.

Kultura popularna

Innym waznym kryterium, ktére odzwierciedla réznorodnos¢ warunkéw opi-
sywanego obszaru, jest kultura popularna. Jej formy postrzegane sg jako imma-
nentne cechy spolteczenstw. Jak zauwazaja badacze, kultura popularna jest otwarta
na reinterpretacje, nie bedac zdefiniowang poprzez jedna koncepcje estetyczna,
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historyczna czy tez ideologiczna®. Twdrcy z pogranicza sztuk - rzemiosta, lite-
ratury, filmu, muzyki - poprzez swoja dzialalno$¢ ujawniaja tozsamo$¢ i wspol-
czesnos$¢ Afryki, zwracajac sie ku problemom spotecznym i estetycznym w sensie
uczestnictwa w biezacej rzeczywistosci poszczegdlnych panstw. Z punktu widze-
nia idei i uzytkowosci wykazuja szczegdlna warto$¢ estetyczng. Donato Ndongo
Bidyogo, pisarz z Gwinei Rownikowej, twierdzi w podobnym duchu, iz ,w naszych
afrykanskich spoleczenstwach na pierwszym miejscu stawiamy przestanie, a piek-
ne opakowanie jest uzyteczne o tyle, o ile spetnia swoja role przyciggania uwagi
i przenikniecia do wnetrza czytelnika (...). W naszym dziele, literackim lub pla-
stycznym, taczymy estetyke, etyke i uzyteczno$¢ w nierozerwalng calos¢ w celu
zainicjowania przemian spofecznych™.

Bez watpienia tendencje globalizacyjne wplywaja bezposrednio na rdz-
ne oblicza Afryki. Niektdre konstelacje wartosci kulturowych i tresci globalnych
bardziej niz inne sprzyjaja np. ksztaltowaniu si¢ kultury popularnej w Afryce, jak
réwniez hybrydalnych kultur, ktére sytuuja si¢ na obrzezach afrykanskiej mysli
estetycznej. Aktywnos¢ na polu tworczosci, ktora zakorzeniona jest w afrykan-
skiej aktualno$ci, widoczna jest w takich sferach wizualnych jak sztuka dekora-
cyjna szyldow reklamowych, sklepowych i fryzjerskich (napisy i obrazy), dekora-
cyjne malarstwo nascienne pojazdéw miejskiego transportu publicznego (busy,
cigzaréwki, motory, np. tanzanskie daladala i kenijskie matatu), graffiti i murale
(np. kenijskie w Nairobi), ornamentyka i sztuka figuratywna (np. rytualna rola
rzezb i masek), hermeneutyka fryzur, instalacje i dziela fotograficzne, architektu-
ra obiektow religijnych, zdobnictwo i estetyka przedmiotéw codziennego uzytku,
malarstwo (np. tinga-tinga z Tanzanii). Jeszcze na poczatku XX wieku tacy artysci
jak Picasso i Matisse poznawali sztuke afrykanska, inspirujac sie nig w procesie
tworzenia wlasnych dziel i wprowadzajac ja do europejskiego dyskursu o sztuce.

Moéwigc o kulturze popularnej Afryki, z ktorg réwniez zwiazana jest dzia-
talnoé¢ artystyczna, intelektualna czy rozrywkowa, nalezy wspomnie¢ o preznie
dzialajacym przemysle modowym, branzy filmowej i przemys$le muzycznym, ko-
rzystajacych z lokalnych zasobéw kulturowych (np. Nollywood i Kannywood w Ni-
gerii, filmografia w Senegalu, Burkina Faso, Tanzanii). Kreuja one réwnoczesnie

46 Szerzej: Transkulturowa estetyka afrykariska - materialy z ogdlnopolskiej konfe-
rencji naukowej, ,Maska”, nr 7, 2009, wydanie specjalne, www.uj.edu.pl/document-
$/40768330/895cfc31-b76d-4384-b0cb-f92cb8a997eb (dostep 05.08.2018). M. Cymorek
(red.), Estetyka Afryki. Antologia, Universitas, Krakow 2008.

47 D.N. Bidyogo, Los intelectuales africanos ante la experiencia de las dictaduras, wyklad
plenarny podczas konferenciji ,, Intelektualiéci afrykanscy wobec doswiadczenia dyktatur”,
Uniwersytet Warszawski, 21.10.2016, ttum. R. Diaz-Szmidt, R. Gladysz.
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najnowsze trendy w wybranych regionach Afryki, co taczy si¢ np. z rozwojem pro-
dukecji domowych filméw wideo. Filmy nigeryjskie mozna podzieli¢ na trzy katego-
rie w zaleznosci od gtéwnych osrodkéw produkeji. Nollywood (na wzér Hollywo-
od i Bollywood) to najwiekszy lokalny rynek filmowy, zwiazany z poludniem kraju
(Lagos, Enugu). Filmy produkowane sg gléwnie przez Ibéw w jezyku angielskim.
Drugim o$rodkiem jest Kannywood - centrum produkcyjne polozone w péinoc-
nej Nigerii (Kano, Kaduna), z filmami tworzonymi w jezyku hausa. Za trzeci osro-
dek filmowy uwaza si¢ miasta poludniowo-zachodniej cz¢sci kontynentu. Co wie-
cej, rozne panstwa afrykanskie organizuja wiele wydarzen i festiwali kulturalnych.
Najwazniejszym afrykanskim $wietem kinematografii w Afryce Subsaharyjskiej
jest organizowany co 2 lata, poczawszy od 1969 roku, FESPACO (Festival panaf-
ricain du cinéma et de la télévision de Ouagadougou), czyli Afrykanski Festiwal
Filmu i Telewizji, odbywajacy si¢ w Ouagadougou, stolicy Burkina Faso.

W ostatnim czasie zaszly glebokie i szybkie przemiany w postawach afry-
kanskich twdrcéw, dzieki ktérym ich dziatalno$¢ nabrata charakteru afirmatywne-
go wobec lokalnej tworczosci. Wazne miejsce zajmujg rowniez muzyka pop i twor-
czo$¢ radiowa, co widoczne jest przede wszystkim w krajach Afryki Zachodnie;j:
Ghanie, Beninie, Burkinie Faso, Nigerii. Afrykanskie nurty muzyczne i taneczne,
jak nigeryjski afrobeat, etiopski jazz czy ghanijski highlife, tworzg mozaike, w kto-
rej tradycyjne dzwieki muzyki bebniarskiej faczg sie z brzmieniem zapozyczonym
z jazzowych, beatowych i soulowych kompozycji. Istotng czescig kultury muzycz-
nej s3 instrumenty (bebny, balafony, kora) uzywane podczas festiwali ulicznych,
$wiat religijnych, $wiat panstwowych i wydarzen rodzinnych, a takze w czasie wielu
uroczystosci, np. w ramach odprawiania kultéw ekstatycznych w Gambii, Senegalu
i Mali. Do popularnych gatunkéw muzycznych zalicza si¢: chimurenga z Zimbabwe,
coupé-décalé z Wybrzeza Kosci Stoniowej, kwaito z Republiki Poludniowej Afryki,
makossa i bikutsi z Kamerunu oraz juju, fuji, apala, waka i afropop z Nigerii. Zaréw-
no w panstwach wielowyznaniowych, jak i chrzescijanskich oraz muzulmanskich
do publicznego nurtu wlaczone zostaly rap, hip-hop, muzyka elektroniczna, reggae,
pod wplywem ktorych powstaja utwory koncentrujace sie na $wiadomym przekazie
religijnym i ideologicznym, podejmujace tematyke spoleczng i mlodziezows. Przy-
klady znajdujemy w Ghanie, Nigerii, Tanzanii, Senegalu.

Do obszaréw kultury symbolicznej nalezg ponadto miejsca wpisane na liste
$wiatowego dziedzictwa kulturalnego i przyrodniczego UNESCO, ktérych obec-
nos$¢ $wiadczy o randze waloréw przyrodniczo-kulturowych poszczegélnych kra-
jow. Wérdd zabytkéw architektury na liscie znajdujg si¢ m.in. krdlewskie patace
Abomeyu w Beninie, koscioty w Lalibeli oraz ruiny kompleksu miejskiego Aksum
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w Etiopii, Timbuktu i DZenne w Mali, forty i faktorie w Ghanie, malowidla naskalne
w Tanzanii, Namibii i Malawi, transgraniczny obszar ochrony przyrody Park Ma-
loti-Drakensberg w Lesotho i Republice Potudniowej Afryki, a takze krajobraz kul-
turowy Sukur w Nigerii*’. Jednocze$nie na liscie reprezentatywnej niematerialnego
dziedzictwa kulturowego ludzkosci UNESCO umieszczone zostaly pozycje obra-
zujace réznorodnoéé i bogactwo panstw afrykanskich w zakresie kultury duchowej
i sztuki. W przypadku Nigerii sg to trzy wpisy obejmujace parade masek Ijele, dzie-
dzictwo przekazu ustnego Gelede oraz system przepowiadania przyszlosci Ifa*.

Warto zaznaczy¢, iz wiele spotecznosci dysponuje rozbudowanymi trady-
cjami z zakresu sztuki i rzemiosta, ktére wraz z treSciami mitologicznymi prze-
kazywane sg do dzi$, a praktyki religijne sa kultywowane takze przez mlode po-
kolenie. Stojaca na wysokim poziomie rzezba stanowi przyktad wytworu kultury
materialnej, ktory do dzi$ rozwijany jest w formie artefaktéw przeznaczonych dla
turystow i kolekcjoneréw. Sg to wizerunki i glowy bdstw sporzadzane z brazu i ze-
laza, figurki przedstawiajace postaci, lalki zrobione z wtdkien palmy oraz rytualne
drewniane maski, polichromowane i dekorowane kolorowymi tkaninami oraz ko-
ralikami. Wiele swoich dziet lokalni rzemie$lnicy produkujg wytacznie na uzytek
obrzedowy lub koscielny.

Podsumowanie

Refleksji na temat réznorodnosci Afryki Subsaharyjskiej zawdzigczamy kilka
charakterystycznych motywéw i wnioskéw. Po pierwsze, §wiadome poznawanie
podobienstw, réznic i wspdtzaleznosci miedzy kulturami, zwlaszcza na linii glo-
balna Pétnoc - globalne Potudnie, stuzy ksztaltowaniu postaw, ktdre zapobiegaja
utrwalaniu si¢ stereotypow na temat Afryki, a przede wszystkim pomaga rozwijaé
nauke oraz budowac dobre praktyki i relacje w stosunkach miedzyludzkich. Takie
ujecie pozwala takze na sensybilizacje — uwrazliwienie na réznorodno$¢ kregéow
kulturowych, a takze przyblizenie sensu miedzykulturowosci i sformulowanie
ewentualnego pola do dyskusji, wynikajacego z rozmaitego pojmowania kategorii
estetycznych we wspdlczesnych kulturach Afryki.

48 World Heritage List, UNESCO, whc.unesco.org/en/list/ (dostep 05.08.2018). Lista
Swiatowego Dziedzictwa - Afryka, Polski Komitet do spraw UNESCO, www.unesco.pl/kul-
tura/dziedzictwo-kulturowe/swiatowe-dziedzictwo/lista-swiatowego-dziedzictwa/afryka/
(dostep 05.08.2018).

49 Listy Dziedzictwa Niematerialnego — Afryka - Nigeria, Polski Komitet do spraw UNE-
SCO, www.unesco.pl/kultura/dziedzictwo-kulturowe/dziedzictwo-niematerialne/lista-
-dziedzictwa-niematerialnego/afryka/nigeria/ (dostep 05.08.2018).
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Zagadnienie bogactwa réznych kontekstow, w ktorych funkcjonuje Afryka,
ujal trafnie takZe wspomniany juz pisarz Donato Ndongo Bidyogo: ,,Pojecia takie
jak réznorodnos¢, wielokulturowos¢, interkulturowos¢ i dialog miedzy cywiliza-
cjami zostaly po raz pierwszy sformutowane przez intelektualistow afrykanskich
i korzystnie wplynely nie tylko na forme stosunkéw miedzynarodowych, ale takze
na sposob postrzegania i wchodzenia w relacje z »Innym«™.

50 D.N. Bidyogo, dz. cyt.
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Urszula Markowska-Manista

Praca z bajka, basnia, legenda, opowiescia
— idea, metodyka, znaczenie®

Jesli nie kolebkg, to wielkim zaglebiem bajek jest Afryka.
Eugeniusz Rzewuski

OD DAWIEN DAWNA BAJKI, basnie, opowiesci, mity i legendy fascynowaly i ocza-
rowywaly dzieci, mlodziez oraz dorostych. Pomagaly w zrozumieniu otaczajacej
rzeczywisto$ci i dziejow, rozwijaty wyobraznie, stawaly si¢ drogowskazem do po-
glebiania wiedzy, petnity funkcje edukacyjng i wychowawczg. Prawie kazdy z nas
w dziecinstwie doswiadczyt mocy stuchanej i opowiadanej legendy czy basni. Dla
wielu z nas basnie i legendy staly sie kluczem do pojmowania zlozonych prawi-
det funkcjonowania $wiata, bodZzcem do przekraczania muréw i barier dziecin-
stwa — dzieciecych lekéw, strachow oraz tego, co nieznane i odlegle, nierzeczywiste
i fantastyczne. Bajki, mity, basnie, opowiesci i legendy zwigzane sa z konkretnym
regionem i odzwierciedlajg zréznicowanie wzoréw kulturowych, wielo$¢ postaw
i pogladéw na $wiat oraz wielo$¢ tradycji i kultur.

Wspolczesnie bajki, basnie, legendy i opowiesci dostepne sa na kartach ty-
siecy kolorowych ksigzek, na plytach DVD i innych nos$nikach, w formie radio-
wych stuchowisk, w réznorodnych wersjach filmowych na ekranach telewizoréw
i kin. Tym samym stanowig ciekawy i wazny material, jakim moga positkowac¢ si¢
nauczyciele i wychowawcy w przedszkolach i szkolach w swej pracy z najmtodszy-
mi dzie¢mi, inicjujac ich czytelnictwo oraz zachecajac je do ekspresji i twdrczosci.
Przyktadowo ,bajki uczg dziecko, ze §wiat jest miejscem skomplikowanym, ze dzie-
ja sie tu rzeczy, ktdre wydaja si¢ niesprawiedliwe i nieusprawiedliwione, Ze bariery
uniemozliwiajace osiagniecie szcze$cia zdaja sie czasem nie do pokonania, ze lek,

51 Tekst przygotowany na bazie artykutu: U. Markowska-Manista, Bajki, basnie i opowie-
Sci z kontynentu afrykatiskiego w edukacji przedszkolnej, ,Miesigcznik Dyrektora Przed-
szkola”, nr 1 (48), styczen 2013, s. 53-56.
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zal i rozpacz sa w takim samym stopniu czescia tego $wiata, jak rado$¢, optymizm
czy zaufanie. Ale, co najwazniejsze, uczg dziecko takze tego, ze jesli cztowiek sie nie
poddaje, chociaz sytuacja jawi si¢ jako beznadziejna, jedli trzyma sie swoich norm

moralnych, chociaz pokusa czai si¢ za kazdym rogiem, w korncu to on zwycigza™2.

Bajki, mity, basnie, legendy - ta Zywa cze$¢ réznorodnych kultur daje edu-
katorom wiele mozliwo$ci w planowaniu ciekawych i inspirujacych zajec¢ szkolnych
oraz niezapomnianych zabaw z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym. Taka ,,symboliczna wedréwka z bohaterem, doswiadczenia zaposredniczone
przez tekst moga zmienia¢ odbiorce, ubogacaé $wiat jego emocji, dawaé mozliwo$é
poznawania konsekwencji réznych zachowan w bezpiecznej przestrzeni fikgji li-
terackiej”®. Dzieci poznaja $wiat w srodowisku domowym, przedszkolnym czy
szkolnym i tam na rézne sposoby ,,za pomocg operacji konkretnych, postuguja sie
mysleniem magicznym, szukajg prostych zwigzkéw przyczynowo-skutkowych ™.

Na polskim rynku wydawniczym, dzigki zaangazowaniu wielu instytucji
i organizacji pozarzadowych, pojawia si¢ coraz wieksza oferta bajek, basni, legend
i opowiesci pochodzacych z panstw, kultur i narodéw kontynentu afrykanskie-
go. Teksty bajek, mitéw i legend z réznych regionéw Afryki dostepne sa réwniez
na stronach internetowych®.

52 D. Brett, Bajki, ktore leczg, cz. 2, GWP, Sopot 2013, s. 15.

53 S.Jaskulska, Wspétczesne rytualy przejicia z dziecifistwa do dorostosci: bash o Spigcej
Krélewnie, w: A. Grabowski, M. Zaorska (red.), Bajka, basn, legenda i mit w naukowych
opracowaniach, Wydzial Humanistyczny Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsz-
tynie, Olsztyn 2016, s. 48, repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/14942/1/jaskulska.
wspolczesne.rytualy.przejécia.pdf.

54 'W. Rutka, Wartosci basni w pracy z dzie¢mi przedszkolnymi, ,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce”, nr 24(2), 2012, s. 31, czasopisma.ignatianum.edu.pl/index.php/eetp/
article/view/350.

55 Bajka afrykariska. Mali Ambasadorowie - Sciezka Afrykatiska, Grupa Studnia O., www.
studnia.org/maliambasadorowie/afrykanie/?page_id=97; Bajka afrykatiska - Opowiadania
rodzinne, Adonai.pl. Portal katolicki, adonai.pl/opowiadania/rodzinne/?id=54; Honey J.A.,
South-African Folk-Tales, Baker and Taylor, New York 1910, archive.org/details/southafri-
canfolkOOhone/page/n7, www.sacred-texts.com/afr/saft/sft00.htm; S. Metelerkamp, Outa
Karel’s Stories: South African Folk-Lore Tales, Macmillan, London 1914, archive.org/details/
outakarelsstorie00Omete/page/n8, www.yumpu.com/en/document/view/13384084/south-
-african-folklore-talespdf; T. Mason, African Tales: Kalulu and Rumpelstiltskin, Plays for
Young Audiences, 1972-1973, playsforyoungaudiences.org/wp-content/files_mf/africanta-
les_excerpt.pdf; W.H. Barker, C. Sinclair, West African Folk-Stories, Yesterday’s Classics,
Chapel Hill 2007, www.yesterdaysclassics.com/previews/barker_folktales_preview.pdf; C.
Concilio, Mandela’s Favourite African Folktales, ,,Altre Modernita”, nr 12, 2014, s. 114-128,
riviste.unimi.it/index.php/AMonline/article/view/4475/4558 (dostep 05.08.2018).
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Stanowig one uniwersalny przekaz afrykanskich tradycji, zréznicowanych
wartoéci odnoszacych si¢ do ludzkiego zycia, umiejscowionych w codziennej
rzeczywisto$ci, ktora dzieki nim staje si¢ blizsza i utatwia zrozumienie odmien-
nych, a takze niepisanych kodekséw moralnych, prawa zwyczajowego z silnie za-
rysowang granica miedzy dobrem i ztem. Uwypuklaja - wlasciwe danej kulturze
- wzorce postaci pozytywnych, madrych i szlachetnych, przeciwstawiajac im zte
i okrutne.

Kontynent afrykanski

Afryka to dla wigkszoséci polskich uczniéw mato znany, odlegty kontynent. Jak
wynika z badania ,,Afrykanie w Polsce — badanie i monitoring na rzecz zwalcza-
nia dyskryminacji™¢ z 2015 roku, kontynent afrykanski jest przez polskie media
interpretowany przez pryzmat trudnych warunkéw zycia mieszkancéw, zagrozen
i niebezpieczenstw, pieknej i dzikiej przyrody oraz réznorodnych kultur postrze-
ganych przez pryzmat odleglych tradycji i folkloru.

Afrykanski kontynent byl ,,od zawsze przeciwstawiany Europie. O ile Eu-
ropa, a pdzniej Zachoéd, utozsamiana byla z tym, co dojrzale, chlodno-racjonalne
i nowoczesne, o tyle Afryka byta postrzegana jako »kraj dziecinstwa cywilizacjic,
przestrzen tradycjonalizmu i emocji. W ostatnich dekadach Afryka przedstawiana
jest jako ziemia dotknieta niezliczonymi plagami, od moru (AIDS) i glodu, po kle-
ski naturalne (susze) oraz przemoc wciggajaca dzieci i prowadzaca do upadku
panstw. Sami Afrykanie szukaja wyjécia ze $lepej uliczki, w jaka wprowadzita ich
kolonizacja, a potem nieudana dekolonizacja™. Te krzywdzace, kolonialne i post-
kolonialne, stereotypowe konstrukty sprawiajg, Ze nie zawsze zdajemy sobie spra-
we, ze Afryke tworzy kilkadziesigt zréznicowanych geograficznie, klimatycznie,
historycznie, politycznie, etnicznie, jezykowo i wyznaniowo panstw, na ktérych
terenie przez kilka tysiecy lat przenikaly sie i krzyzowaly rézne kultury?®.

56 P. Sredzinski, Afryka i jej mieszkaticy w polskich mediach. Raport z monitoringu pol-
skich mediow, Fundacja ,,Afryka Inaczej”, Warszawa 2016, afryka.org/download/varia/me-
dia2016.pdf (dostep 05.08.2018).

57 R. Vorbrich, Plemienna i postplemienna Afryka. Koncepcje i postaci wspélnoty w daw-
nej i wspotczesnej Afryce, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
Poznan 2012, s. 13.

58 Wigcej: R. Vorbrich, dz. cyt; A. Szyjewski, Religie Czarnej Afryki, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2005; M. Tymowski, Paristwa Afryki przedkolonialnej, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1999.
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Dziedzictwo kultur kontynentu afrykanskiego wyrazone zostato w mitach,
legendach, bajkach, pie$niach i przystowiach poszczegdlnych regionéw Afryki
Subsaharyjskiej i Afryki Arabskiej, szczegdlnie tych przekazywanych miedzy-
pokoleniowo. Tradycyjne afrykanskie opowiesci utkane zostaly nie tylko wokot
rodzimych wierzen animistycznych, ale réwniez wokét panteonu bogéw, bostw
i postaci mitycznych oraz duchéw. Wiele legend, bajek i opowiesci odnosi si¢
do ogdlnych tematéw zycia codziennego, uczac i przestrzegajac przed niebezpie-
czenstwami oraz wskazujac na normy i prawidta zycia charakterystyczne dla danej
kultury i spolecznoéci.

Bajki, legendy i opowiesci przekazuja wiec wiele z dziedzictwa kulturowe-
go kazdego ludu i kazdej spotecznosci: historie, tradycje, ludowa madroé¢, normy
etyczne. Sg uzytecznym oraz tworczym $rodkiem przekazu, ucza wnioskowania,
wieloaspektowego spojrzenia na dang problematyke, petnienia rél spolecznych i po-
dejmowania decyzji. To poprzez bajke, mit czy opowie$¢ ludzie wyrazajg szacunek
do przesztosci, do swych przodkéw, do ludzi zyjacych wspdlczednie, do fauny i flory.

Te formy przekazu - najczesciej ustnego — otwierajg dzieciom wrota do nie-
skonczonego $wiata wyobrazni, uczu¢ i doswiadczen. Sg cennym zrédtem inspiracji,
inicjujagcym wérdd przedszkolakéw i ucznidow szkoly podstawowej twércze dziatania
w dziedzinach rysunku, malarstwa, rekodzieta, muzyki, tafica, pantomimy czy te-
atru. Co wigcej, ich wartos¢ wychowawcza, dydaktyczna i terapeutyczna ma istotne
znaczenie dla rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Pochodzenie bajek, basni, legend

Na pytanie, skad pochodza bajki, Eugeniusz Rzewuski odpowiada: ,,Ich ojczyzna
jest zapewne tam, gdzie byla kolebka ludzkosci — gdziekolwiek by ona nie lezata.
(...) Je$li nie kolebka, to wielkim zaglebiem bajek jest Afryka. Nie trzeba ich szu-
ka¢, odkopywac, skleja¢ z kawalkow. Sa na wsi, w miedcie, w puszczy, na sawannie
i w pustynnych oazach. Na rybackich todziach zaglowych niosg si¢ po wodach je-
zior i oceanéw. A przede wszystkim zyja w jezyku, w przystowiach™”. Bajki ukazu-
ja tradycyjne i nowoczesne oblicza panstw afrykanskich i ich mieszkancéw.

Bajki w poszczegdlnych panstwach oraz w zréznicowanych kulturowo i jezyko-
wo spolecznosciach na kontynencie afrykanskim sg obecne w narracjach, w przekazie

59 E. Rzewuski, Safari z Ezopem. Postowie, [w:] A. Kalewska (red.), 26 bajek z Afryki ze
zdjeciami Ryszarda Kapusciriskiego, Agora — Green Gallery, Warszawa 2007, s. 120, bi.gaze-
ta.pl/im/3/6456/m6456623.pdf.
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oralnym. Stanowig cze$¢ Zycia codziennego dzieci, mlodziezy i dorostych. Afrykanskie
bajki zapraszajg do $wiata, w ktérym zwierzeta, insekty, roéliny uosabiajg cechy ludzkie.
Wystepuja w nich zwierzeta o specyficznych typach ludzkich charakteréw (antropo-
morfizm), a przedstawione miedzy nimi relacje i zaleznosci stanowia odzwierciedlenie
spotecznych stosunkéw i koligacji w otaczajacym ludzi $wiecie ich zycia codziennego.

Tradycyjnie w wielu kulturach afrykanskich bajki, opowiesci i mity opo-
wiadane byly ku przestrodze, rzadziej ku rozweselaniu. Zawieraly morat, prawde
o zyciu, losie czlowieka, stad ukazywaly:

« niebezpieczenstwa, jakie czyhaty na cztowieka i jego bliskich,

o sily i zywioly majace wplyw na czlowieczy los,

 zagrozenia wynikajace z nieprzestrzegania przyjetych zasad i prawidet
postepowania (prawa zwyczajowego),

o laczno$éirozdzielnos¢ swiatéw a w nich: istoty ziemskie i pozaziemskie,
dobre i zte duchy oraz potwory.

Nie opowiadato si¢ bajek ani mitéw za dnia. Byly one zwigzane z tajemnica,
czesto nawigzywaly do obowiazujacych norm, zasad i stabuizowanych sfer zycia
codziennego. Ten, kto ztamat tabu, kto przekroczyt zasady i normy panujace w kla-
nie, spotecznosci, gromadzie, otrzymywat stosowng kare za swe postepowanie (np.
wyrosly mu rogi, przydarzyla si¢ jaka$ przykra sytuacja).

Dzi$ bajki, opowiadane tak nocg, jak i za dnia przez dzieciecych i dorostych nar-
rator6w, zapraszaja do poznawania i odkrywania przeszlosci w facznosci z terazniejszo-
$cia. Ucza, ze, aby lepiej zrozumie¢ drugiego czlowieka, jego kulture, jego sposob mysle-
nia i dzialania, nalezy zapozna¢ si¢ z mitami, legendami i opowiesciami jego przodkéw.

Basn, bajka, legenda — definicje

W jezyku potocznym pojecia ,,bajka” i ,basn” sg uzywane zamiennie, jednak maja
odrebne znaczenia i odnosza si¢ do odmiennych utworéw literackich.

Wedlug ,,Stownika jezyka polskiego” stowo ,bajka” ma trzy znaczenia. Bajka
jest ,,opowiadanie o treéci fantastycznej, zmyslonej lub osnutej na podaniach, legendach
historycznych i ludowych”. Po drugie, jest nig ,wymyst, plotka, klamstwo”. Wreszcie,
po trzecie, bajkg nazywa sie ,,utwor epicko-dydaktyczny, przewaznie wierszowany, nie-
wielkich rozmiaréw, o zabarwieniu satyrycznym, w ktérym antropomorfizacja zwierzat

lub przedmiotéw martwych stuzy do zilustrowania jakiej$ tendencji moralizatorskiej™.

60 M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1978, t. I, s. 112.
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»Stownik literatury polskiej XIX wieku” definiuje bajke jako ,,gatunek ustny
prozy ludowej, odznaczajacy si¢ charakterystyczng strukturg i poetyka, w ktérym
wyroznia sie kilka odmian: bajke zwierzeca, bajke (basn) magiczna, bajke noweli-
styczng i rézne odmiany opowiadan komicznych, ajtiologicznych itp™.

Z kolei w ,,Stowniku terminéw literackich” znajdziemy definicje bajki, ktora
mowi, ze jest to ,jeden z podstawowych gatunkéw dydaktycznej literatury; krétka
powiastka wierszem lub proza, ktérej bohaterami sg zwierzeta, ludzie, rzadziej ro-
sliny lub przedmioty, zawierajaca moralne pouczenie, wypowiedziane wprost lub
dobitnie zasugerowane. Bajka jest rodzajem przypowiesci na temat uniwersalnych
sytuacji moralno-psychologicznych, charakteréw i postaw; opowiadana w niej
historia stanowi zawsze jedynie ilustracje jakiej$ prawdy ogélnej, dotyczacej do-
$wiadczen ludzkich powtarzalnych i powszechnych”. Jej zasadniczym celem jest
pouczenie dotyczace konsekwencji ludzkich zachowan, ktére moga by¢ pozytecz-
ne albo destrukcyjne. Przekazanie konkretnej zasady etycznej czy tez wskazowki
dotyczacej postepowania. Typowym zabiegiem stosowanym w bajce jest przeciw-
stawienie dwoch rodzajéw postaw i dziatan. ,Dopiero z tego kontrastu wysnuwa

stosowng nauke™.

Bajka jest niedtuga, wierszowana, alegoryczng opowiescia na-
pisang wierszem lub proza, umozliwiajacg nawigzanie tatwe-
go kontaktu z odbiorcg/odbiorcami. Jej bohaterami sg ludzie,
zwierzeta, rosliny i przedmioty. Wérdéd podstawowych rodza-
jow bajek wyrdznia sie bajki zwierzece, za ktérych tworce
uznawany jest Ezop. Tego rodzaju bajki zawierajg moralistycz-
na fabute i s pozbawione pierwiastkow epickich.

Natomiast basn wedle psychologa Brunona Bettelheima to ,elementarz,
z ktorego dziecko uczy sie czytaé we wlasnym umysle, elementarz napisany w je-
zyku obrazoéw. Jest to jedyny jezyk, dzigki ktéremu mozemy zrozumiec siebie i in-
nych, zanim dojrzejemy intelektualnie™.

Natomiast ,,Stownik terminéw literackich” definiuje basn jako ,jeden
z podstawowych gatunkéw epickich ludowej literatury; niewielkich rozmiaréw

61 J.Bachorz, A. Kowalczykowa (red.), Stownik literatury polskiej XIX wieku, Zaklad Na-
rodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1991, s. 68.

62 J. Stawinski (red.), Sfownik terminéw literackich, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich,
Wroctaw 1988, s. 52.

63 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, thum. D. Da-
nek, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1985, t. 2, s. 10.
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utwor o tresci fantastycznej, nasyconej cudownoscia zwigzang z wierzeniami ma-
gicznymi, ukazujacy dzieje ludzkich bohateré6w swobodnie przekraczajacych gra-
nice miedzy $wiatem poddanym motywacjom realistycznym a sferg dziatania sit
nadnaturalnych. Basn utrwalila w sobie zasadnicze elementy ludowego $wiatopo-
gladu: wiare w nieustajacg ingerencje mocy pozaziemskich, antropomorficzng wi-
zj¢ przyrody, niepisane normy moralne, idealy wi¢zi spotecznych i sprawiedliwych

zachowan™*.

Basn, bedaca jednym z gtédwnych gatunkéw epiki ludo-
wej, przedstawia postaci funkcjonujgce zarbwno w Swiecie
rzgdzonym przez prawa zgodne z wiedzg empiryczng, jak
i w Swiecie, gdzie wystepuja sity i zjawiska nadprzyrodzone,
niezwykte, nadnaturalne. Dawniej basn stuzyta jako $ciezka
do wyrazania wierzen ludowych. Byta tez przekaznikiem nie-
pisanego systemu wartosci moralnych. W jej fabule odnalez¢
mozna byto odpowiedzi na trudne pytania dotyczace $wiata,
Zycia, otaczajacej rzeczywistosci. Basnie dajg wskazowki, roz-
weselaja, ubogacajg $wiat marzen dziecka.

Baén jest pelnym wrazen sposobem przezywania. Dostarcza tym samym
dzieciom wielu przyjemnosci odbioru stlowa i obrazu.

W literaturze dzieciecej i w praktyce edukacyjno-wychowawczej obydwu
pojec¢ ,bajka” i ,bas$n” uzywa si¢ zamiennie. Jednak tak doroéli, jak i dzieci czesciej
uzywaja pojecia ,,bajka”, ktdére stanowi pewne uniwersum w obszarze dzieciecych
opowiesci przedszkolnych i wezesnoszkolnych.

Rola i funkcje bajek, basni, legend i opowiesci

To dzigki basniom, bajkom i opowie$ciom dziecko uczy sie identyfikowaé emo-
cje oraz odrdznia¢ dobro od zla. Systematyzuje swoje doswiadczenia, konfrontuje
wiedze o $§wiecie codziennym i tym odleglym, nieznanym, zawartym w przekazie
opowiesci. Bajka, basn, legenda, opowie$¢ majg szczegdlny wplyw na rozwoéj dziec-
ka i odgrywaja niebagatelng role w jego rozwoju. Bajki petniag wazng role w roz-
woju emocjonalnym dzieci, jak tez szereg kluczowych funkeji, poczawszy od te-
rapeutycznej, poprzez spoteczng i psychologiczng, az po poznawczg, ksztalcaca,

64 J. Stawinski (red.), dz. cyt., s. 57.
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wychowawcza i rozrywkowa®. Badnie i bajki spelniaja wiele istotnych funkcji
w rozwoju dziecka. Moga tez pelni¢ funkeje terapeutyczne®.

Stuchanie bajek i wstuchiwanie sie wich przekaz wzmacnia w dziecku rozwoj
poznawczy, spoleczny i emocjonalny, bowiem bajki dostarczaja dzieciom nowych
dos$wiadczen, wrazen i wspieraja rozwdj ich osobowosci. Motywujg do fantazjo-
wania oraz do poszukiwania rozwigzan sygnalizowanych problemoéw (dylematow)
i sklaniajg dziecko do analitycznego myslenia. Co wazne, motywy wielu opowiesci
sa bardzo bliskie dzieciom i ich wrazliwo$ci, gdyz pokrywaja sie z ich problemami
i stanowig pole do wyrazania siebie.

W bajkach, basniach, opowiesciach, w ktérych $wiat realny miesza si¢ ze
$wiatem fikcji, a zabawa i fantazjowanie staja si¢ gléwnym polem ekspresji i ekspe-
rymentowania, dziecko przezywa przygody, pozbywa si¢ leku i spotyka przyjaciol.
Opowie$¢ staje sie wiec nieocenionym sposobem uczenia sie codzienno$ci i zdoby-
wania nowej wiedzy o §wiecie oraz o prawidlach zycia dawniej i dzis.

Bajka, basn, opowie$¢ moze pomdc w uatrakcyjnieniu oferty edukacyjnej,
stad wielu opowiadaczy i tworcow opowiesci, basni i bajek zach¢ca nauczycieli
do wlaczenia ich do programu zaje¢. Juz na etapie wczesnej edukacji bajki ksztattu-
ja przestrzen dialogu i zrozumienia, przyczyniajac si¢ do porozumienia pomiedzy
ludZmi i ich réznorodnymi warto$ciami oraz kulturami.

Wychowawczo-edukacyjne metody pracy z bajkami,
basniami, opowiesciami

Bajki i ba$nie odgrywajg istotng role w codziennej pedagogice zabawy w srodowi-
sku dzieci w wieku przedszkolnym. ,,Zastosowanie pedagogiki zabawy w przed-
szkolu ksztaltuje w dzieciach poczucie odpowiedzialnosci nie tylko za siebie , ale
takze za grupe, do ktérej dana jednostka uczeszcza™’ oraz umozliwia ,wlaczenie
do procesu komunikacji wszystkich dostepnych ludziom $rodkéw wyrazu, czyli

65 Wiecej: D. Dziedziewicz, Wplyw bajki na rozwéj wyobrazni twérczej w okresie przed-
szkolnym. Eksperymentalne badania stymulowania wyobrazni twérczej z wykorzystaniem
bajek i ekspresji plastycznej, [w:] J. Laszczyk, M. Jablonowska (red.), Uczesi zdolny wyzwa-
niem dla wspétczesnej edukacji, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa
2008.

66 Por. M. Molicka, Bajkoterapia. O lekach dzieci i nowej metodzie terapii, Media Rodzi-
na, Poznan 2002.

67 Pedagogika zabawy, jako metoda pracy w przedszkolu, oswiatapolska.eu/wp-content/
uploads/2016/02/Pedagogikazabawy.pdf (dostep 05.08.2018).
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rozmowy, ekspresji ciata (taniec, ruch), malowania, zabawy z podzialem na role,
$piewu, wykorzystanie masek™®. Dzieki opowie$ciom i towarzyszacym im zaba-
wom oraz animacjom ruchowym dzieci w sposdb aktywny poznajg $wiat, ucza
sie komunikacji, warto$ci, wspdtdziatania w grupie i rozwigzywania problemow.
Cennym tlem dla opowiesci s3: pantomima, zabawy ruchowe i artystyczne, te-
atrzyk, rozmowy, dialogi z kukietkami. Wykorzystane podczas zaje¢ z bajka czy
basnig wplywajg twdrczo na rozwdj aktywnosci ruchowej, wyobrazni i fantazji
przedszkolakéw. Maja kluczowe znaczenie w formowaniu rozwoju spoteczno-e-
mocjonalnego dziecka w wieku przedszkolnym.

Magiczny, niezwykly sposéb myslenia utatwia przedszkolakom zrozumie-
nie skutkéw danych zdarzen i daje wsparcie w procesie wyjasniania sobie $wiata
w sposéOb bardziej racjonalny. Basnie, bajki i opowiesci rozwijajg $wiadomosé, re-
fleksyjno$¢ i wyobraznie dziecka. Wzbogacaja roéwniez zaséb stéw, a wigc rozwijaja
mowe i kompetencje komunikacyjne.

Podsumowanie

Bajki, basnie i opowiesci z réznych panstw kontynentu afrykanskie-
go odgrywaja wazng role w budowaniu $wiata warto$ci i wiedzy dziecka
w wieku przedszkolnym. Wedlug Przemystawa Stepnia juz samo ,stowo »baj-
ka« ma jednoznacznie pozytywna konotacje wéréd dzieci™. Zaréwno czytana,
opowiadana jak i ogladana bajka, przekazywana opowie$¢ ukazujaca odmienne
od polskiego, europejskiego, tto, wywoluje wsréd najmlodszych mile skojarzenia
itadunek pozytywnych emocji oraz cheé do interpretacji zaobserwowanych sytuaciji,
zjawisk, zdarzen. Tym samym przyczyni¢ sie moze do wzmozenia aktywno$ci dziec-
ka, poszerzania jego zainteresowan, szybkiej koncentracji na zajeciach proponowa-
nych przez wychowawce i wykorzystania tworczego potencjatu. Ten stan rzeczy ula-
twia przekazanie pozadanych treéci przez prowadzacego oraz umozliwia oméwienie
ianalize symbolicznych relacji ludzi z przyroda, ludzi z kultura i jej wytworami. Uta-
twia réwniez ,,0siggnigcie konicowego efektu/celu danego scenariusza”.

68 T. Niklewicz, Pedagogika zabawy - jedng z metod stosowanych w nauczaniu i wy-
chowaniu dzieci w wieku przedszkolnym, www.publikacje.edu.pl/pdf/8333.pdf (dostep
05.08.2018).

69 Wywiad przeprowadzony do artykutu: U. Markowska-Manista, Bajki, basnie i opowie-
Sci z kontynentu afrykatiskiego w edukacji przedszkolnej, ,Miesigcznik Dyrektora Przed-
szkola”, nr 1 (48), styczen 2013, s. 53-56.

70 Tamze.
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Bajki, opowiedci i legendy z panstw, spoleczenstw, kultur kontynentu
afrykanskiego stanowia pomost na $ciezce do rozumienia réznic i podobienstw
kulturowych oraz tozsamych i odmiennych systeméw warto$ci. Sa pomocne
w rozwijaniu wyobrazni, wychowaniu i edukacji do zycia we wspdélnym, zrézni-
cowanym kulturowo $wiecie, zaréwno tym blizszym - lokalnym, jak i dalszym
- globalnym.
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Scenariusze zajec
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Beata Machul-Telus

Afryka réznorodna

Cele:

o dostarczenie wiedzy na temat réznorodnosci kontynentu afrykanskiego,

o ksztaltowanie postaw zapobiegajacych utrwalaniu stereotypéw na temat
Afryki i jej mieszkancow,

o budowanie postawy tolerancji wobec réznorodnosci wéréd najmiod-
szych,

 odnajdywanie podobienstw i akceptowanie réznic,

« uczenie otwartosci na inne kultury.

Materiaty:
o aktualna fizyczna mapa Afryki,
o flipcharty,
» markery,
« przybory rysunkowe.

Czas trwania:
45 minut x 2

Metody pracy:
o burza mdzgow,
o pracazmapag,
o prace plastyczne,
o prelekcja.

PRZEBIEG CWICZEN

Stereotypy

Nauczyciel wprowadza uczniéw w problematyke. Pokazuje im aktualng mape
Afryki i przekazuje ogdlne informacje o Afryce jako kontynencie zréznicowanym
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kulturowo, spolecznie, politycznie, klimatycznie i demograficznie. Zwraca uwage
na réznice migdzy poszczegdlnymi rejonami Afryki, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem podzialu na Afryke Péinocng i Afryke na potudnie od Sahary (Afryke Sub-
saharyjska), Afryke Zachodnig oraz Wschodnig.

Afryka jest drugim (po Azji) co do wielkosci i liczby mieszkan-
cow kontynentem Swiata, na ktérym zyje ponad miliard ludzi.
Afryka jest tez swoistym tyglem kulturowym i etnicznym. Po-
dzielona jest na 54 kraje, a ludno$¢ postuguje sie ponad ty-
sigcem jezykow. Jest to kontynent bardzo zréznicowany pod
wzgledem klimatu i roslinnosci. Wystepuja tam strefy pustyn-
ne i gérzyste, sawanny, lasy sosnowe, a takze lasy tropikalne.
Az 40% wszystkich Afrykanczykéw stanowig mieszkancy wie-
lomilionowych miast (np. Lagos w Nigerii, Nairobi w Kenii)”.

Prowadzacy zadaje uczniom pytanie, z czym dotad kojarzyla im sie Afryka.
Zacheca do burzy méozgéw. Pyta ucznidw, skad czerpig wiedze¢ na temat Afryki.
Tlumaczy, ze zbyt czgsto obraz Afryki jest rezultatem negatywnego postrzegania,
uprzedzen.

Uwaga! Mozna tu nawigza¢ do jednego z utworéw literackich — W pustyni
iw puszczy” (lub jego ekranizacji), starajqgc sig zwrdcié uwage uczniow na uproszcze-
nia, jakie znalazly si¢ w powiesci Henryka Sienkiewicza. Dla mtodszych wiekowo
grup proponowane jest nawigzanie do wiersza ,Murzynek Bambo™? - ze wskaza-
niem na obecne w nim schematy i negatywny stereotyp.

Nauczyciel pyta uczniéw o pejoratywne skojarzenia na temat Polakéw, o ja-
kich slyszeli, z jakimi si¢ zetkneli. Kazdg z wypowiedzi poddaje dyskusji i analizie,
poszukujgc przyczyn i uwarunkowan tego typu konotacji w dyskursie spolecznym,
w tym medialnym i literackim. W ten sposéb dochodzi do wyjasnienia znaczenia
stowa ,,stereotyp”.

Stereotyp (z greckiego stereds — stanowiacy bryte, stezaty +
typos — odbicie, obraz) to funkcjonujacy w swiadomosci spo-
teczenstwa uproszczony, skrétowy i zabarwiony wartosciuja-
co obraz rzeczywistosci, odnoszacy sie do grup spotecznych,

71 M. Surowiec, Afryka i jej dzieci - mity i fakty, 22.11.2009, Fundacja ,,Afryka Inaczej”,
afryka.org/afryka-i-jej-dzieci---mity-i-fakty/ (dostep 10.09.2018).

72 Wigcej: U. Markowska-Manista, A. NiedZzwiedzka-Wardak, Murzynek Bambo, Murzy-
nek Polak? - czyli o szkodliwosci schematéw w edukacji, ,Miesiecznik Dyrektora Szkoty”, nr
3 (17), kwiecien 2010, s. 30-33.
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0so6b, sytuaciji, instytucji, utrwalony przez wielokrotne powta-
rzanie. To uproszczone przekonanie na temat jakiej osoby lub
grupy osob, niezalezne od osobistego doswiadczenia. Ste-
reotyp jest odporny na zmiany i w matym stopniu powigzany
z doswiadczeniami osobistymi ludzi, ktérzy dany stereotyp
WwWyznajg i powtarzajg. Ma charakter spoteczny (przekazywa-
nie z pokolenia na pokolenie). Najczesciej taczy sie z jakas
ocena. Ma wyrazne zabarwienie emocjonalne.

Stereotyp powstaje w rezultacie bezrefleksyjnego przyjmo-
wania opinii rozpowszechnionych w danym srodowisku, po-
niewaz przekazywane tresci sg zawsze zabarwione ocenami
i emocjami. Powoduje to, ze stereotyp jest przekaznikiem za-
réowno spotecznych sympatii i aprobaty, jak i uprzedzen, dez-
aprobaty lub antypatii. Stereotyp najczesciej przyswajany jest
w dziecinstwie. Z tego wzgledu jest bardzo trwaty i odpor-
ny na zmiane, nawet w wyniku rzeczowej argumentacji oraz
sprzecznych z nim doswiadczen’.

Tak jak istnieje wiele niestusznych stereotypdéw na temat Afryki i jej miesz-
kancéw, tak tez jest wiele stereotypéw na temat Polakéw i innych narodéw. Na-
uczyciel kieruje rozmowa z uczniami na temat stereotypow takich jak: ,Afryka
to jeden wielki kraj”, ,Wszyscy Afrykanczycy sa czarni”, ,Dzikie zwierzeta chodzg
w Afryce po ulicach”, ,Afryke porasta dzungla, a ludzie mieszkaja w szatasach”.
Podsumowanie tego etapu lekcji powinno prowadzi¢ do refleksji, ze tylko wiedza
i wzajemne poznanie pozwala przeciwdziala¢ stereotypom.

Nauczyciel podpowiada, czym mogg pochwali¢ si¢ mieszkancy kontynentu
afrykanskiego:

o praczlowiek wywodzi si¢ z Afryki™,

o nobliéci”,

« bogate ztoza surowcoéw naturalnych’,

73 Haslo opracowano na podstawie: R. Smolski, M. Smolski, E. Stadtmiiller, Stownik en-
cyklopedyczny. Edukacja obywatelska, Wydawnictwo Europa, Wroctaw 1999.

74 T. Grzybowski, M. Wozniak, U. Rogalla, Wedréwki genéw, ,Newsweek”, 27.10.2016,
www.newsweek.pl/wiedza/historia/wedrowki-genow-co-wplynelo-na-genetyczny-ksztalt-
-europy/ph5p3ml (dostep 10.09.2018).

75  Afrykanie nie dostajg Nagrody Nobla?, 04.04.2013, Fundacja ,,Afryka Inaczej”, afryka.
org/afryka-i-jej-dzieci---mity-i-fakty/ (dostep 10.09.2018).

76 M. Wieczorkiewicz, Surowce naturalne Afryki, 17.06.2014, Prezi, prezi.com/g2dt9r3_
bu-j/surowce-naturalne-afryki/; Afryka, Informator Ekonomiczny Ministerstwa Spraw Za-
granicznych, www.informatorekonomiczny.msz.gov.pl/pl/afryka/ (dostep 10.09.2018).
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o kawa”’,

 ochrona $rodowiska - zakaz wyrobu i uzywania cienkich torebek folio-
wych’,

« osiaggnigcia sportowcow’,

o w globalnej sieci®.

Przetamywanie stereotypow

Nauczyciel przechodzi do probleméw na kontynencie afrykanskim. Pyta ucznidéw,
z jakimi problemami kojarzy sie stowo ,, Afryka”. W trakcie burzy mézgéw ucznio-
wie odpowiadaja:

« ubdstwo,

o glod,

« choroby, szczegélnie AIDS,

o wysoka $miertelno$¢ niemowlat,

« plagi, kleski ekologiczne (susza),

* wojny,

« konflikty etniczne i polityczne,

 migracje zwigzane z wojnami i konfliktami.

Nauczyciel pyta, w jaki sposdb reszta $wiata pomaga Afryce:

« znane osobisto$ci, muzycy, aktorzy, np. singiel ,,We Are the World (USA
for Africa)” napisany przez Michaela Jacksona i Lionela Richiego®, ak-
cja pomocowa Boba Geldofa dla glodujacej Etiopii, akcje charytatywne
Bono i Madonny, ambasadorowie dobrej woli UNICEF: Angelina Jolie,

77 M. Cebula, Etiopia ojczyzng kawy, 30.12.2012, Fundacja ,,Afryka Inaczej”, afryka.org/
afryka-i-jej-dzieci---mity-i-fakty/ (dostep 10.09.2018).

78 Uganda: Nowe Zycie platikowych toreb, 26.10.2007, Fundacja Kupuj Odpowiedzial-
nie, www.ekonsument.pl/a95_uganda_nowe_zycie_platikowych_toreb.html (dostep
10.09.2018).

79  Sport w Afryce, Afryka.biz, afryka.biz.pl/node/4 (dostep 10.09.2018).

80 Cwiczenia znajdujace sie w publikacji dla nauczycieli: G. Lipska-Badoti, B. Rostek,
P. Szczygiel, J. Witkowski, Edukacja globalna w szkole, Warszawa 2011, glowna.ceo.org.pl/
sites/default/files/Edukacja globalna w szkole_2011.pdf (dostep 10.09.2018).

81 30 lat temu nagrano charytatywny singiel ,We Are the World”, 28.01.2015, Polskie Ra-
dio NYC, www.polskieradionyc.com/30-lat-temu-nagrano-charytatywny-singiel-we-are-
-the-world/ (dostep 10.09.2018).
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Artur Zmijewski, Robert Korzeniowski, Robert Lewandowski
« organizacje pomocowe UNESCO, UNICEF, PAH, UNHCR, Caritas, Le-
karze bez Granic (pokazanie informacji UNICEF z prosba o pomoc®).

Nauczyciel pyta, czy warto jest pomagaé ludziom. Sugeruje, ze warto pomagacd,
poniewaz:
o wszyscy jeste$my ludzmi,
o my tez mozemy potrzebowaé pomocy,
o kazdy czlowiek - bez wzgledu na ple¢, wiek, wyksztalcenie czy narodo-
wo$¢ — moze i powinien pomagac,
o pomaganie daje satysfakcje i wewnetrzng rados¢.

Nauczyciel dzieli uczniéw na kilka grup, r ozdaje przybory rysunkowe i proponuje
wykonanie (dowolng technikg) plakatu promujgcego réwnosé¢ w réznorodnosci,
otwarto$¢, szacunek dla innych ludzi.

MATERIALY POMOCNICZE DLA NAUCZYCIELI

O Afryce:
afryka.org
Mapy Afryki:
www.yourchildlearns.com/puzzle_afr.htm
legacy.lib.utexas.edu/maps/africa.html
web.archive.org/web/20181004150217/http://afryka.biz.pl/node/17
Panstwa Afryki:
www.informatorekonomiczny.msz.gov.pl/pl/afryka/
Afryka réznorodna:
Patrycja Koziel, Rézne oblicza Afryki (tekst w tej publikacji)
Wynalazki §wiata arabsko-muzulmanskiego:
miedzykulturowa.org.pl/dla-nauczycieli/scenariusze/scenariusze-afryka/wy-
nalazki-swiata-arabsko-muzulmanskiego/

82 Ambasadorowie Dobrej Woli UNICEF, Stowarzyszenie Polski Komitet Narodowy
UNICEF, www.unicef.pl/O-nas/Nasz-zespol/Ambasadorowie-Dobrej-Woli-UNICEF (do-
step 10.09.2018).

83 Pomagam UNICEF. 70 lat pomocy dzieciom, Stowarzyszenie Polski Komitet Narodowy
UNICEF, www.unicef.pl/nmaction/akcja/pomagamunicef/69; Uratuj Dziecko w Afryce,
Stowarzyszenie Polski Komitet Narodowy UNICEF, www.unicef.pl/nmaction/akcja/ura-
tujdzieckowsudaniepoludniowym/92 (dostep 10.09.2018).
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Wybitni Afrykanie:
miedzykulturowa.org.pl/wp/wp-content/uploads/2010/11/1wybitniafrykan-
czycy.pdf

Afrykanskie kalendarium:
miedzykulturowa.org.pl/wp/wp-content/uploads/2010/11/1kalendarium.pdf

Prace autorstwa uczestniczek zaje¢ Afrykanskiej Uktadanki — edycja 2016
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Beata Machul-Telus

Basniowi bohaterowie

Cele:
« uwrazliwienie na problemy zwigzane ze zjawiskiem dyskryminacji,
« wykazanie istnienia podobienstw w zakresie tego problemu na réznych
kontynentach,
» wykazanie wartoéci réznorodnosci,
 pobudzenie ciekawo$ci i checi poznania innych kultur,
« odnajdywanie podobienstw i akceptowanie réznic.

Materiaty:
o mapa $wiata,
« obrazki postaci basniowych,
« materialy do rysowania,
o bajki afrykanskie.

Czas trwania:
45 minut x 2

Metody pracy:

o prelekgja,
o pracazrysunkiem,
o gloéne czytanie.

PRZEBIEG CWICZEN

Nauczyciel wprowadza w problematyke — omawia pojecie dyskryminacji i spraw-
dza, czy grupa dobrze je rozumie, zadajac pytania. Przykladowe pytania: ,,Czym
wedtug ciebie jest dyskryminacja?”, ,,Czy spotkates si¢ z sytuacja, w ktdrej byles
dyskryminowany?”, ,,Czy spotkale$ si¢ z sytuacja, w ktdrej ktos obok ciebie byt
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dyskryminowany?”, ,,Dlaczego dyskryminujemy?”, ,Jak si¢ czuje osoba dyskrymi-
nowana?” itd.

Dyskryminacja — dziatanie oparte na stereotypach i uprzedze-
niach. Oznacza marginalizowanie jednostek i grup ze wzgledu
na dang ceche (wrodzong badz nabytg). Efektem dyskrymina-
cji jest uniemozliwienie petnego korzystania z przynaleznych
praw. Cechami, ktére bardzo czesto podlegajg dyskryminacji,
sq m.in. kolor skory (rasizm), pte¢ (seksizm), wiek (ageizm),
orientacja seksualna (homofobia), pochodzenie i narodowosé
(ksenofobia), niepetnosprawnosé (ableizm).

Ksenofobia — nieufno$¢, niechec i agresja wobec ,Innego”,
np. cudzoziemcow, oséb o odmiennym pochodzeniu etnicz-
nym czy wyznaniu. Jest silnie nacechowana lekiem. Jej baza sg
stereotypy i uprzedzenia. Charakteryzowana w jezyku pojec
pod postacig ,izméw” i ,fobii” (antysemityzm, rasizm, islamo-
fobia, romofobia). Przejawia sie w mowie nienawisci, ale takze
w otwartych atakach i prébach catkowitej eksterminacji (Ho-
locaust).

Stereotypy — uogodlnione przekonania, generujgce schema-
tyczny obraz danej grupy spotecznej, wyrdznionej ze wzgledu
na jaka$ ceche [np. pte¢, wiek czy narodowosc). Stereotypy s
trudne do zmiany, czesto przekazywane z pokolenia na po-
kolenie. Nadmiernie upraszczajg rzeczywistos$é, co sprzyja ka-
tegoryzacji spotecznej, czyli dzieleniu na ,swoich” i ,,obcych”.
W ten sposob stajg sie baza dla uprzedzen i zachowan dyskry-
minacyjnych.

Uprzedzenia — uogdlnione  postawy, oparte czesto
na niepotwierdzonych informacjach, prezentowane w sto-
sunku do pewnych grup lub jednostek wyodrebnionych ze
wzgledu na jakas ceche (np. pte¢, wiek czy orientacje seksu-
alng). Przybierajg posta¢ negatywnych ocen i wrogich nasta-
wien do wybranych obiektéw. Ich podstawg sg stereotypy
(subiektywna, schematyczna wiedza), a mozliwg konsekwen-
cjg — dyskryminacja®*.

Odpowiedzi uczniéw zapisywane sg na flipcharcie. Nastepnie sa one omawia-
ne w calej klasie, co pozwoli nauczycielowi na bezposrednie korygowanie nieporozu-

84 Haslo opracowano m.in. na podstawie: D. CieS§likowska, M. Branka (red.), dz. cyt;
M. Rawtuszko (red.), dz. cyt.; R. Smolski, M. Smolski, E. Stadtmiiller, dz. cyt.
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mien zwigzanych z pojeciem dyskryminacji. Nauczyciel powinien dokona¢ wprowa-
dzenia do dyskusji i wyjasni¢ pojecia bezposrednio zwigzane z dyskryminacja, takie
jak: ,wykluczenie spoteczne”, ,,odrzucenie”, ,postrzeganie”, ,,uprzedzenia”.

Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy, z ktérych kazda otrzymuje jeden ob-
razek do kolorowania z postacig basniowa zakorzeniong w naszej kulturze (np.
Kopciuszek, brzydkie kaczatko, dzwonnik z Notre Dame i Esmeralda, Harry Pot-
ter, Mulan, Pocahontas). Po uzupetnieniu obrazka kolorami kazda z grup omawia
swoja postac — jaka jest, czym sie zajmuje, czy jest lubiana, czy ma przyjaciotl.

Nauczyciel podpowiada opisy postaci, nakierowujac dzieci na kwestie zwig-
zane z dyskryminacjg i odrzuceniem spotecznym. Przykladowo:

o Dzwonnika z Notre Dame mozna przedstawi¢ w kontekscie dyskrymi-
nacji ze wzgledu na niepetnosprawnosc¢®.

o Mulan to posta¢, ktéra wymyka sie postrzeganiu tradycyjnej roli kobiety
jako niestworzonej do zajmowania si¢ bronia i walka.

o Esmeralde i Pocahontas mozna opisa¢ poprzez konflikt na tle réznorod-
nosci etniczne;j.

o Kopciuszek moze by¢ postrzegany poprzez wykluczanie oséb biednych,
o niskim statusie spolecznym.

o Harry Potter to postaé, ktéra moze by¢ przykladem odrzucenia ze
wzgledu na swojg odmienno$¢.

Nauczyciel konczy te czeg$¢ zaje¢ podsumowaniem, w ktérym przekazu-
je dzieciom informacje o negatywnych skutkach dyskryminacji i przypomina,
ze to kazdy z nas jest odpowiedzialny za wlasne czyny i stosunek do innych ludzi.

Nastepnie nauczyciel informuje, ze kolejnym etapem zaje¢ bedzie pozna-
nie postaci z bajek/ba$ni mniej znanych od poprzednich i odmiennych kulturowo.
Czyta na glos wybrane teksty — bajki/basnie/przypowiesci z Afryki.

Uwaga! Mozna tu wykorzystaé bajki dostgpne w czesci V tej publikacji lub
w materiatach pomocniczych dla nauczycieli.

Nauczyciel proponuje uczniom narysowanie (w grupach, jak poprzednio) po-
staciz odczytanych tekstéw. Nastepnie postuluje poréwnanie postaciz odczytanych

85 K. Wigckowska, Obraz niepetnosprawnosci w filmach rysunkowych dla dzieci, ,,Szkola
Specjalna”, nr 2, 2010, 5.142-143, www.szkolaspecjalna.aps.edu.pl/media/13694/szsp_2_10.
pdf (dostep 10.09.2018).
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tekstow z bohaterami bajkowymi, ktérych dobrze znajg. Pyta o podobienstwa
faczace bohateréw — mozna tu wskazywaé zaréwno konkretne cechy (np. zly/do-
bry, wesoly/smutny, zlosliwy/szlachetny itd.), jak i zwrdci¢ uwage na stosunek oto-
czenia do danej postaci — akceptacja/odrzucenie.

Uwaga! Pamietaj, ze dzieci majq prawo do swobodnej dyskusji, jednak przy
tematach trudnych i kontrowersyjnych konieczna jest wlasciwa moderacja dyskusji
przez nauczyciela. Trzeba by¢ przygotowanym na trudne pytania i konstatacje dzieci
wychowanych w réznych srodowiskach i zaznajomionych z roznorodnymi stereoty-
pami, w tym na niecheé do ,,Innego”, ,Obcego”.

Nauczyciel podsumowuje zajecia, podkres$lajac, ze wszyscy jesteSmy miesz-
kancami jednego $wiata.

MATERIALY POMOCNICZE DLA NAUCZYCIELI

Bajki afrykanskie lub inspirowane Afryka:
Do wykorzystania proponujemy bajki zamieszczone w tej publikacji lub na stro-
nie Fundacji ,,Afryka Inaczej”*¢:
afryka.org/download/bajki/afrykajakzbajki.pdf

Bajkowe postacie do kolorowania:

Przykladowe rysunki postaci do wykorzystania podczas zaje¢ znajdujg sie
m.in. na stronach:

gry-dladzieci.pl/gry-kolorowanki
www.kolorowankionline.net/category/z-bajek
czasdzieci.pl/kolorowanki/

www.kolorowankidowydruku.eu/kolorowanki-do-wydruku-1.html

86 M. Diouf, I. Mabounda, N. Karamalla, S. Sambali, Afryka jak z bajki. Bajki z czterech
stron Afryki, Fundacja ,, Afryka Inaczej”, Warszawa 2012, afryka.org/download/bajki/afry-
kajakzbajki.pdf (dostep 10.09.2018).
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Beata Machul-Telus

Prawa dziecka prawami cztowieka

Cele:

 zapoznanie z prawami, ktore przystuguja wszystkim dzieciom w §wietle
Konwencji o prawach dziecka, przyjetej przez Zgromadzenie Ogélne Na-
rodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r.

Materiaty:

o kredki/farby/otowki,

o kartony formatu A4,

» Konwencja o prawach dziecka w wersji dla dzieci (UNICEF)¥,
o DPlakat ,Konwencja o prawach dziecka” (UNICEF)%,

o plan lekcji z prawami dziecka (UNICEF)®.

Czas trwania:

45 minut

Metody pracy:
« prezentacja,
o dyskusja,
o prace plastyczne.

87 Konwencja o prawach dziecka, UNICEF Polska, www.unicef.pl/content/down-
load/11357/93111/file/konwencja_dla_dzieci.pdf (dostep 10.09.2018).

88 Plakat Konwencja o prawach dziecka, UNICEF Polska, www.unicef.pl/content/down-
load/11358/93115/file/plakat_konwencja_o_prawach_dziecka.pdf (dostgp 10.09.2018).

89 Plan lekcji z prawami dziecka, UNICEF Polska, www.unicef.pl/content/down-
load/11359/93119/file/plan_lekcji_z_prawami_dziecka.pdf (dostep 10.09.2018).
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PRZEBIEG CWICZEN

Nauczyciel prezentuje akt prawny, jakim jest Konwencja o prawach dziecka®, przy-
jeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989
roku, wyjasniajac zasieg i zakres jej obowigzywania. Ttumaczy, ze dotyczy ona
kazdego dziecka w klasie — szkole — miescie - wiosce — Polsce - Europie. Wyjasnia,
ze uczniowie powinni by¢ §wiadomi swoich praw, jednocze$nie jednak nie powin-
ni zapomina¢, ze inni réwniez je posiadaja.

Kazdemu dziecku, niezaleznie od koloru skéry, wyznania czy
pochodzenia, przystugujg takie same prawa — prawa dziecka.
Najwazniejszym dokumentem dotyczacym praw dziecka jest
Konwencja o prawach dziecka, uchwalona w 1989 roku przez
Zgromadzenie Ogdlne Organizacji Narodéw Zjednoczonych
i ratyfikowana przez Polske w 1991 roku.

Dziecko powinno zna¢ swoje prawa, rozumie¢ je i $Swiadomie
z nich korzystaé¢. Upowszechnianie wiedzy o prawach dziecka
nie jest wymierzone przeciwko rodzicom. Zaréwno rodzice,
opiekunowie, jak i nauczyciele powinni mie¢ swiadomosé,
ze prawa dziecka nie kolidujg z prawami dorostych, lecz sie
uzupetniaja.

,Prawa dziecka i obowigzki to dwie odrebne rzeczy. To,
ze dziecko ma prawa, nie zalezy od tego, czy wykonuje swoje
obowigzki, czy nie (cho¢ powinno to robi¢). Wraz z przyjsciem
na $wiat kazde dziecko nabywa prawa, na ktére nie trzeba za-
stuzy¢, spetniajac jakiekolwiek wymagania” &'

Nastepnie nauczyciel omawia z dzie¢mi wybrane prawa dzieci, przyktadowo:
o Masz prawo do wyrazenia swojego zdania w waznych sprawach, ktére
ciebie dotycza (na podstawie art. 12 Konwencji o prawach dziecka).
o Masz prawo do odpoczynku i wolnego czasu. Nikt tez nie moze zmuszaé
cie do pracy ponad sily ani wykorzystywaé zarobkowo w inny sposéb
(na podstawie art. 31 i 32 konwencji).

90 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjed-
noczonych dnia 20 listopada 1989 r., prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=W-
DU19911200526, web.archive.org/web/20180217162617/https://www.unicef.org/magic/
resources/CRC_polish_language_version.pdf (dostep 10.09.2018).

91 Geneza praw dziecka, UNICEF Polska, www.unicef.pl/O-nas/Prawa-dziecka/Geneza-
-praw-dziecka (dostep 10.09.2018).
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 Nie ma gorszych anilepszych dzieci — masz takie same prawa jak wszyscy
(na podstawie art. 2 konwencji).

 Dzjeci nalezace do mniejszosci narodowych maja prawo uczenia si¢ swo-
jego ojczystego jezyka, religii i wlasnej kultury (na podstawie art. 30 kon-
wencji).

W podziale na grupy lub indywidualnie nauczyciel proponuje wizualne zo-
brazowanie jednego z praw zapisanych w konwencji. Na usztywnionych kartach
(formatu A4) kazda grupa badz dziecko indywidualnie tworzy swoja wizualizacje,
a nastepnie prezentuje i wyjasnia — na forum calej klasy/grupy - swoja interpre-
tacje danego prawa. Nastepnie nauczyciel dekoruje sale wykonanymi przez dzieci
kartami. Opcjonalnie mozna z nich zrobi¢ wtasng, klasowa ,,Ksiege Praw Dziecka”,
zszywajac karty kolorowymi niémi i dajac dzieciom mozliwo$¢ tworzenia dalszych
wizualizacji.

MATERIALY POMOCNICZE DLA NAUCZYCIELI

Mozna tu wykorzysta¢ materialy opracowane przez UNICEF - Fundusz Naro-
dow Zjednoczonych na Rzecz Dzieci w wersji przystepnej dla dzieci:

www.unicef.pl/O-nas/Prawa-dziecka/Dla-dzieci®

92 Prawa dziecka - dla dzieci, UNICEF Polska, www.unicef.pl/O-nas/Prawa-dziecka/
Dla-dzieci (dostep 10.09.2018).
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Beata Machul-Telus

Namaluj $wiat inaczej — tinga-tinga

Cele:

« zapoznanie uczniéw z twérczoscia Edwarda Saidiego Tingatingi,
» wstep do wyjasnienia procesu przenikania kulturowego,

Materiaty:

« przybory rysunkowe,
« komputer,
o rzutnik.

Czas trwania:

45 minut x 2

Metody pracy:

o pokaz filmu animowanego z serii ,,Opowiesci z Tinga Tinga” (dostepnego
w serwisie YouTube® oraz na stronie internetowej Bajki Online®*).

93  Opowiesci z Tinga Tinga, 18 odcinkéw (1-2, 5-7, 11, 15, 17, 23, 26-27, 35, 38, 40-43, 45):
Dlaczego sto#i ma trgbe, Dlaczego wgz nie ma ndg, Dlaczego kura grzebie w ziemi, Dlaczego nie-
toperz wisi do gory nogami, Dlaczego guziec jest taki brzydki, Dlaczego zaba rechocze, Dlaczego
jezozwierz ma kolce, Dlaczego krokodyl ma nieréwny grzbiet, Dlaczego lew ryczy, Dlaczego
dzigciot stuka, Dlaczego strus chowa glowe w piasek, Dlaczego koliber nuci, Dlaczego paw dum-
nie kroczy, Dlaczego orzet kroluje na niebie, Dlaczego papuga nie dochowuje sekretu, Dlaczego
galago ma wielkie oczy, Dlaczego perliczka ma kropki, Dlaczego zmija zrzuca skére, YouTube,
www.youtube.com/playlist?list=PLdjzIbys4FJkmfI1-bvfzFenpoAp6xs7P (dostep 10.09.2018).
94 Opowiesci z Tinga Tinga, 19 odcinkéw (zamiast Dlaczego guziec jest taki brzydki za-
mieszczono odcinki Dlaczego hipopotam jest tysy i Dlaczego pantera ma cgtki), BajkiOnline,
bajkionline.com/category/opowiesci-z-tinga-tinga/ (dostep 10.09.2018).
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PRZEBIEG CWICZEN

Nauczyciel pyta uczniéw, czy znajg bajki pt. ,Opowiesci z Tinga Tinga” i czy zna-
ja zrédlo ich pochodzenia. Nastepnie grupa wspoélnie oglada jedng z wybranych
przez nauczyciela bajek.

Opowiesci z Tinga Tinga (ang. The Tinga Tinga Tales, 2009)
— brytyjski serial animowany, ktéry swojg premiere w Polsce
miat 7 listopada 2010 roku na kanale MiniMini®. Serial obejmu-
je 52 odcinki trwajgce po 10 minut®.

Po seansie nauczyciel przedstawia posta¢ tworcy stylu tinga-tinga.

Edward Saidi Tingatinga (1968-1972) urodzit sie w Tanzanii. Byt
samoukiem, a kariere artystyczng rozpoczat w Dar es Salaam.
W swoich obrazach Tingatinga siegat do inspiracji z dziecin-
stwa i ze Srodowiska, w ktérym sie wychowat. Wykorzystywat
gtéwnie motywy dzikich zwierzat. Obrazy Tingatingi wygla-
daja jak rysunki z dzieciecych bajek.

Poczatkowo artysta malowat na ptytach pilsniowych i sprze-
dawat swoje prace pod supermarketem, z czasem zaangazo-
wat w te dziatania caty rodzine. Krewniacy pomagali mu nie
tylko w sprzedazy i promocji, ale takze w malowaniu obrazéw,
ktére byty sygnowane nazwiskiem uznanego juz E.S. Tingatin-
gi — tak powstata szkota malarstwa tinga-tinga.

Malarstwo tego artysty tak zaczarowato kolejne pokolenia
Tanzanczykéw, ze do dzisiaj tworzg oni podobne dzieta, a tin-
ga-tinga stato sie nurtem artystycznym. E.S. Tingatinge i jego
nasladowcoéw inspirowata gtéwnie fauna Afryki Wschodniej,
szczegOllnie tzw. wielka széstka: antylopa, hipopotam, lew,
ston, zyrafa i ptak?’.

95  Szewczyk, Kolorowa jesieti w MiniMini - nowa oprawa, 24.08.2010, Media2.pl, media2.
pl/media/67984-Kolorowa-jesien-w-MiniMini-nowa-oprawa.html; ,, Miffy” i ,Opowiesci
z Tinga Tinga” w listopadzie w MiniMini, MiniMini+, www.miniminiplus.pl/dla-mediow/czy-
taj/12887976282083/8222miffy8221-i-82220powiesci-z-tinga-tinga8221-w-listopadzie-w-mi-
nimini (dostep 10.09.2018).

96 Opowiesci z Tinga Tinga w MiniMini+, 16.01.2016, Portal Medialny.pl, www.portalme-
dialny.pl/art/52291/opowiesci-z-tinga-tinga-w-minimini.html (dost¢p 10.09.2018).

97 J. Koziorowska, Tingatinga i inni, Fundacja Edukacji Migdzykulturowej, miedzykul-
turowa.org.pl/czytelnia/artykuly/tingatinga-i-inni/; The oldest Tinga Tinga paintings, Tinga
Tinga Art - Consulting, Licensing and Certification, www.tingatinga.org/tinga-tinga-pain-
tings.html (dostep 10.09.2018).
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Nauczyciel rozdaje kopie obrazéw z pracami w stylu tinga-tinga lub przedstawia je
w formie prezentacji komputerowej. Prowadzi to do rozmowy z uczniami na temat
schematéw i podobienstw taczacych oryginalng twdrczo$¢ tanzanskiego artysty ze
wspolczesnym przekazem filmowym (proces przenikania kulturowego).

Nastepnie dzieci indywidualnie przygotowuja poszczegolne postaci zwierzat — cha-
rakterystyczne dla stylu tinga-tinga — w dowolnej technice (rysunek, malunek, wy-
klejanka). Nastepnie z pomoca nauczyciela, ktéry podpowiada narracje, ze swoich
prac tworzg wigksze, grupowe dzielo — wlasng opowies¢ w stylu tinga-tinga.

MATERIALY POMOCNICZE DLA NAUCZYCIELI

Przyklady stylu tinga-tinga
www.tingatingastudio.com/
tingatinga.org/
www.africkeumeni.cz/gallery/prodejni-galerie/africke-obrazy-tingatinga/index.htm
insideafricanart.com/tingatinga/
www.tanzanianfineart.com/about-tinga-tinga-art/

Prace wykonane przez nauczycielki — uczestniczki szkolen , Afrykanska
uktadanka” w 2016 roku
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Beata Machul-Telus

Warsztat zabawkarski

Cele:
» wprowadzenie do edukacji ekologicznej i rozwojowej,
o rozwdj aktywno$ci, wyobrazni i fantazji.

Materiaty:
« niciiinne przybory do szycia,
o kolorowe skrawki materialow,
« pojemniki i butelki plastikowe,
+ pudetka kartonowe,
o puszki po napojach,
« papier gazetowy,
o Kklej, nozyczki,
o sznurek, klebek welny.

Czas trwania:
. 45 minut x 2

Metody pracy:
o prace manualne,
o prace teatralne,
o dyskusja.

PRZEBIEG CWICZEN

Warsztaty z zakresu wlasnorecznego tworzenia maskotek i innych zabawek z mate-
rialéw dostepnych w kazdym domu to niepowtarzalna okazja dla dzieci w ré6znym
wieku, aby wykona¢ wiasng, unikatowg zabawke. Samodzielnie zaprojektowa-
na i wykonana stanie si¢ niepowtarzalna! Wystarczy tylko pobudzi¢ wyobraznie
i na chwile przenie$¢ sie do $wiata bajek, opowiesci i mitow.
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Na wcze$niejsza prosbe nauczyciela dzieci przynosza na zajecia rzeczy,
ktére w ich domach znalazlyby si¢ w koszach na $mieci, zwlaszcza w segregato-
rze na opakowania (szmatki, gabki, stare skarpetki, podarte podkolanowki, puste
puszki i butelki po napojach, kartonowe opakowania itp. - uprzednio wyprane,
umyte, posegregowane).

Uwaga! Wezesniej nalezy przeprowadzic z dzie¢mi dyskusje na temat segregacji Smieci,
starajqgc si¢ wypracowac odpowiedzi na pytania: Dlaczego segregacja jest potrzebna ?
Jaki wplyw majg smieci na nasze srodowisko? Jak dtugo rozklada sie plastik?

Recykling pozwala na oszczednos¢ energii, surowcow i $ro-
dowiska naturalnego. Kazda wykorzystana ponownie szklana
butelka to oszczedno$¢ energii potrzebnej do oswietlenia po-
koju zaréwka przez 4 godziny. Przetworzenie tony aluminium
to oszczednos$¢ 700 kilograméw ropy naftowej. Recykling
to takze mniej wysypisk.

Tworzywa sztuczne powstajg z pochodnych ropy naftowe;j.
Zamiast zuzywac rope, ktorej zasoby sg ograniczone i ktorej
wydobycie jest bardzo kosztowne, tworzywa sztuczne moz-
na ponownie wykorzystac, np. z 35 popularnych butelek PET
mozna wyprodukowac bluze z polaru.

Plastik moze by¢ tez przetwarzany na innego rodzaju ubrania
specjalistyczne lub sportowe, takze namioty czy plecaki. Aby
uratowac jedno drzewo, wystarczy 59 kg makulatury®e.

Nastepnie dzieci gromadza wszystkie przyniesione przedmioty w jednym miej-
scu (moze to by¢ dywanowa podloga lub duzy stol) i przystepuja do tworczej pracy.
Nauczyciel objasnia, ze przy pomocy dostepnych rzeczy kazdy indywidualnie powi-
nien zaprojektowa¢ i stworzy¢ swoja zabawke. Najczesciej dzieci wpadajg na pomyst

98  Sens recyklingu, Nasze Smieci, Ministerstwo Srodowiska, naszesmieci.mos.gov.pl/sens-
-recyklingu (dostep 10.09.2018).
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tworzenia lalek, ale mozna im podpowiedzie¢, zZeby nie ograniczaly swojej wyobrazni.
Mogga przeciez tworzy¢ zwierzeta, drzewa, kwiaty, pojazdy - co tylko zechcg!

Nauczyciel ogranicza si¢ do pomocy technicznej, np. w szyciu czy innym
taczeniu poszczegdlnych elementow.

Kolejnym krokiem - kiedy juz powstang wszystkie formy i postaci — jest
stworzenie wspdlnie z dzie¢mi odpowiedniej narracji/scenariusza (bajki, opo-
wiesci), w ktorej beda mogly wystapi¢ wszystkie zabawki stworzone przez grupe.
W przypadku ich znacznego zréznicowania mozna stworzy¢ kilka bajek.

Po wspélnym wymysleniu scenariusza przystepujemy do realizacji ,,spek-
taklu” (lub kilku) z wykorzystaniem zabawek, ktére powstaly na bazie recyklingu.
Nalezy pamigta¢ o wykorzystaniu wszystkich stworzonych zabawek, aby zaden
tworca nie czul si¢ pominiety.

Takie przedstawienia mozna wykorzystywac réwniez na forum innych klas
lub calej szkoly.

MATERIALY POMOCNICZE DLA NAUCZYCIELI

Materialy Ministerstwa Srodowiska - artykuly, filmy, ikonografiki na temat
recyklingu i ekologii:

naszesmieci.mos.gov.pl/jak-segregowac

naszesmieci.mos.gov.pl/infografiki

Przyktady zabawek tworzonych przez uczestniczki szkolen ,Afrykanska
uktadanka” w latach 2015—-2016
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Maja Laskus

Otieno

DAWNO TEMU, A MOZE WCALE nie tak dawno, w niewielkiej wiosce zyl chlopiec.
Dom jego zbudowany byl z nisko osadzonych desek okrytych kozimi skérami.
Na niewielkiej powierzchni zyto o$émioro oséb - rodzice chlopca i szeécioro dzieci.
Otieno, bo tak mial na imi¢, pomagat rodzicom kazdego dnia. Pewnego razu opie-
kunowie oznajmili, ze musi chodzi¢ do szkoty. Otieno byl bardziej ciekawski niz
strachliwy, wiec chetnie ulegl woli rodzicow.

Rado$¢ jego nie trwata jednak dlugo. Niektdrzy uczniowie wysmiewali sie
z Otieno, z jego ubrania ze starego Inianego worka i butéw z resztek opon, z jego
skory zniszczonej przez ciezka prace, ostre zboze i storice, z jego ubogiego stownic-
twa. Okrutne dzieci podchwycity to w oka mgnieniu. Szykanowany i wy$miewany
chlopiec wrocil zrozpaczony do domu. Ojciec wystuchat jego relacji z minionego
dnia, lecz nie odwotal swojej decyz;ji:

— Masz chodzi¢ do szkoly, aby pewnego dnia méc uwierzyé w siebie, dzigki
mgqdrosci i sile, zy¢ lepiej niz ja.

Chlopiec nie chciat zawies¢ oczekiwan ojca, wigc wytrwale, mimo niecheci
koleg6w, uczeszczat do szkoty kazdego dnia. Miedzy zajeciami inne dzieci spedza-
ty czas, bawigc si¢ zabawkami kupionymi na bogatych targach. On konstruowat
zabawki z drewna, lisci i wszystkiego, co znalazlo sie pod reka. Tak powstawal
samochdd, lalka, pitka i dzida. Jego pomystowo$¢ nie zostata doceniona, lecz wy-
$miana szyderczym rykiem zebranych wokdt niego dzieci. I nic nie dziatalo, zadne
szepty i prosby, ani jedno tlumaczenie nie dochodzilo do przekonanych o swojej
racji dzieci.

- Zniszczy¢ biednego — wolaly.

Otieno niejednokrotnie wracal do domu sponiewierany, resztkami sil, z si-
niakami i guzami. Ojciec wcigz mu thlumaczyt, ze musi by¢ silny i ponad to wszystko.

Pewnego dnia Otieno wracal suchg doling, korytem wyschnietej rzeki, w re-
kach trzymal swoje zniszczone przez uczniéw zabawki. Nagle przed sobg na brzegu
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koryta ujrzat chtopca o imieniu Berko, stojacego na czele szajki, ktdéra znecala si¢
nad nim podczas zaje¢ szkolnych. Berko stat nieruchomo. Nie pisnal ani stowa
nawet wtedy, gdy ujrzal swojego wielkiego wroga, jakim w jego oczach byt Otie-
no. Ponad chtopcem niewielkiego wzrostu pojawila si¢ wielka mamba. Otieno nie
mogl uwierzy¢ wlasnym oczom, ze ten chlopak, ktéry nie miaf litosci dla niego,
sam teraz jest calkowicie bezbronny.

Otieno cechowala wielka odwaga, dlatego nie zastanawiajac si¢ dtugo, ru-
szyt na pomoc swojemu oprawcy, wykorzystujac tak czesto wysmiewang i wlasno-
recznie zrobiong dzide. Powalil weza czterema réwnymi ciosami, zeby nie miat
szans ani przezycia, ani zrobienia krzywdy ktéremus$ z nich. Berko, catkowicie
zdezorientowany i przerazony cala sytuacja, wrzeszczal za chlopcem nie inaczej
niz wtedy, gdy ten znajdowat si¢ w szkole.

- Uciekaj, biedaku. Zniszcze cig, zobaczysz.

Otieno w swojej skromnoéci nie oczekiwat niczego innego. Dobiegl szybko
do domu i ze zmeczenia zasnat.

Jednak ani na drugi dzien, ani w kolejny i cztery nastepne nie wstat z posta-
nia, ogarnely go poty i wielka goraczka, ktérg matka starata sie zwalczy¢ zimnymi
okladami i parzong we wrzatku roslinnoscig. Siddmego dnia na progu chatupy
pojawila sie znana Otieno postaé. Gdy doszto do niego, kim jest chlopak przed
jego oczami, zaczal sie z lekiem cofaé w glab postania. Berko tym razem jednak nie
powiedzial ani stowa, potozyl koto niego niewielkie zawinigtko i wyszedt.

Otieno wyzdrowial. Wrdcil do szkoty. Nie mial w niej przyjaciot, ale wszy-
scy uczniowie zachowywali wobec niego dystans, ktéry pozwolil mu wyksztalci¢
sie i spetni¢ oczekiwania ojca. Otieno, zapisujac ostatnig karte w szkole, napisat:
Uwazaj z kogo szydzisz, bo nigdy do korica wiedzie¢ nie mozesz, kto oprawcg twoim,
a kto wybawicielem.

Warszawa, grudzien 2015 r.
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Jagoda Matwiejczuk

Przygody pewnej lalki

DAWNO, DAWNO TEMU, za siedmioma gérami, za siedmioma lasami, w matym ni-
geryjskim miasteczku mieszkala 6-letnia Nneoma. Bardzo lubita poznawaé nowe
rzeczy, bawic sie z przyjaciolmi, ale najbardziej lubita bawi¢ si¢ swoja lalka. Na-
zwala ja Flo. Byla to mata drewniana laleczka, kt6rg mama Nneomy uszyta zaraz
po jej urodzeniu.

Dziewczynka nie rozstawala sie ze swoja drewniang przyjaciétka. Kazdego
dnia o tej samej porze Nneoma pita herbate w towarzystwie malej Flo. Dni mijaty
im na wspoélnych zabawach. Czas plynal, a Nneoma stawala sie coraz starsza. Kole-
zanki zaczety dokuczaé dziewczynce:

— Dlaczego nadal bawisz si¢ tq drewniang lalkg? Jestes juz duza, a lalki sg
dobre dla maluchéow!

Wtedy Nneoma odpowiadata:
— To nie jest zwykta drewniana lalka. Flo jest mojg przyjaciétkq.

Z dnia na dzien Nneoma coraz rzadziej bawila si¢ swoja lalka. Pewnego dnia
wrdcita do domu zaptakana i rzucila swoja lalke na dno szafy. Od tej pory Nneoma
posmutniata. Dni mijaty jej jak wczesniej, jednak czego$ brakowalo. Mama zaczeta
sie martwic o corke.

- Nneoma, dlaczego jestes smutna? Co sig stato? — zapytala.

Nneoma, nie méwiac ani stowa, wyszta do swojego pokoju. Mama poszta
Za nia.

- Nneoma, co sig dzieje?
- Nic!

— Przeciez widze, ze masz jakis problem, kochanie. Powiedz mi, co sig stalo.
Postaram sig pomdc.
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— Nic sig nie stato — odpowiedziala dziewczynka.

- A moze porozmawiasz z Flo, przeciez jest twojq najlepszg przyjaciétkg -
zaproponowata mama.

— Nie bede si¢ bawic tg glupig lalkg — wykrzyczata Nneoma.
- Daj mi spokdj — dodata.
Mama zmartwiona wyszla z pokoju.

Nadszed! wieczér i Nneoma szykowala sie do snu. Kiedy polozyla sie i za-
mknela oczy, uslyszata cichy ptacz dochodzacy z szafy. Postanowila sprawdzi¢,
co to za dzwiek. Podeszta ostroznie do szafy i uchylita drzwi. To, co zobaczyla,
wprawilo ja w oslupienie. Na dnie szafy, miedzy zepsutymi, starymi zabawkami
siedziata mata zakurzona Flo. Lalka plakata rzewnymi tzami, co chwile ocierajac
je z drewnianych policzkéw. Nneoma nie mogta uwierzy¢ w to, co widzi. Usiadla
na podlodze przed otwarta szafg i ze zdumieniem przygladala si¢ placzacej lalce.

- Ty jestes Zywa? — zapytala Nneoma.

Lalka podniosta wzrok na dziewczynke i uémiechneta sie.

- Potrafisz mowié? — zapytala Nneoma.

- Oczywiscie - odpowiedziala Flo.

- Wiec dlaczego nigdy do mnie nie mowitas? — dopytywala sie dziewczynka.
- Nie musiatam, bo rozumialysmy sie bez stow — odpowiedziata Flo.
Nneoma rozplakala sie, wyjela lalke z szafy i mocno jg przytulila.

- Czy juz catkiem o mnie zapomniatas? - zapytata lalka.

— Alez skqd! Przepraszam, juz nigdy cig nie zostawig — powiedziala zaplaka-
na Nneoma.

Od tej pory lalka zawsze byta wazna w zyciu dziewczynki.

Warszawa, grudzien 2015 r.
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Matgorzata Nowak

Lalki Insei

INSEA BYLA RADOSNA 10-LATK4, ktéra razem z mlodszym bratem mieszkata z ro-
dzicami w malej miejscowoéci na odludziu. Za daleko, by chodzi¢ do szkoty, za da-
leko od réwiesnikéw czy innych dzieci, z ktérymi moglaby sie bawi¢. Jedynym
towarzyszem jej zabaw byt mlodszy braciszek. Byl on jednak zbyt maty, by mogta
powierzaé mu swoje sekrety i pragnienia. No wiasnie, pragnienia...

Na co dzien Insea pomagata rodzicom w pracach wokét domu i w mizernym
ogrodku, ktéry ledwie wystarczal, by ich wyzywié. W wolnych chwilach bawila sie
z braciszkiem, ktérym réwniez si¢ opiekowala, kiedy rodzice pracowali w polu. Wie-
czory miata dla siebie. Wtedy wyciggata swoja ukochang przyjaciotke Lu - szmaciang
lalke, ktorg zrobita z pomocg mamy. Lu miata kolorowg sukienke w kwiaty zrobiong
ze skrawkow zniszczonych juz ubran. To jej powierzata swoje sekrety i pragnienia.

Pewnego dnia koto ich chaty zatrzymat si¢ dziwny samochéd. Nigdy wcze-
$niej takiego nie widziala.

- O, to jak dom na kétkach! - zawotala.

Z auta wysiadla dziewczynka. Byla w podobnym wieku jak Insea. Mia-
ta na imi¢ Mary, pochodzita z bardzo odleglej krainy. Podrézowata z rodzicami
po calym $wiecie. Mama, ktdra byla nauczycielka, uczyta ja sama, bo z powodu
czestych wyjazddéw nie mogla zapisa¢ Mary do zwyczajnej szkoty. Zatrzymaly si¢
na kilka dni przy chacie, w ktdrej mieszkata Insea, a jej rodzice udzielili im gosciny.

Dziewczynki spedzaly ze sobg cale dnie. Mary opowiadala o krajach, ktére
odwiedzila i o szkole, do ktdrej kiedy$ chodzila. Miata tez kilka zabawek, w tym
przepickna lalke. Taka prawdziwa, ze sklepu, a nie szmaciang z galgankéw. Lalka
miala rézne ubranka, w tym §liczng sukienke, cala w kolorowe kwiaty. O takiej
lalce Insea mogla tylko pomarzy¢. Ale Mary bardzo spodobata si¢ Lu - lalka szma-
cianka, ktdrg zrobila sama Insea.

Kiedy zblizal sie dzien odjazdu Mary, Insea - widzac, jak Mary patrzy
z zachwytem na jej Lu — postanowita zrobi¢ dla niej podobna w prezencie. Rano
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nadszedl czas pozegnania. Byly lzy... Wzruszona Insea nigdy nie miala przeciez
prawdziwej kolezanki! W pewnym momencie Mary zza plecéw wyciagneta swoja
lalke — dla Insei, Zeby pamietala o ich spotkaniu. Dziewczynka rozplakata si¢ ze
wzruszenia i rado$ci. Ona, tutaj, na pustkowiu, ma PRAWDZIWA LALKE!

Ale wyraz oczu Mary, pelnych tez, kiedy Insea przyniosta lalke zrobiona
specjalnie dla niej, byl wart wszystkiego.

- Mamo, zobacz! - zawolala Mary. — Nikt nie bedzie miat takiej lalki jak
moja, jest jedyna na swiecie!

Po odjezdzie Mary zrobilo sie jako$ pusto. I smutno. Wieczorem Insea usia-
dla z lalka, ktéra dostata od Mary. Przebierala ja w kolejne ubranka, az w konicu jej
wzrok padl na Lu. Lezala w kacie. Insea popatrzyla na nia zawstydzona.

- Przepraszam cig, moja przyjaciétko. Zapomniatam o tobie. Wiesz, zachwy-
citam sig tym, co byto dla mnie nowe, tadne, ale to nie moj swiat. Lalka Mary bedzie
dla mnie zawsze wspomnieniem naszego spotkania. A ja mam przeciez ciebie, Lu.

I zalozyta Lu kwiatowa przypinke z sukienki lalki, ktérg dostata od Mary.
- Lu, moja najlepsza przyjaciétko. To TY jestes dla mnie najwazniejsza!

I przytulifa ja mocno.

Warszawa, grudzieﬁ 2016 r
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Tatiana Wawrzyniak

Wielka podréz

DAWNO, DAWNO TEMU, na pewnej wyspie zyt sobie mezczyzna, a zwali go Allan.
Byl bardzo dobrym czlowiekiem, ale tez bardzo samotnym. Pomimo ze widd! to-
warzyskie Zycie, nie czutl sie szczgs$liwy, wrecz przeciwnie, jeszcze bardziej pogra-
zal sie w poczuciu samotno$ci.

Pewnej nocy przysnita mu si¢ kobieta, piekna jak gwiazda na niebie. Miala ztote
wlosy i niebieskie oczy. Byta tak piekna, ze nie mogl oderwa¢ od niej wzroku. Jak si¢ zbu-
dzil, od razu postanowit jg znalez¢! Stwierdzil, Ze ta kobieta to sens jego Zycia, ze musi ja
odnalez¢, a wtedy skoricza sie jego smutki i nadejdzie czas pelen zycia, radosci i szczescia.

Zaczal si¢ wigc przygotowywaé do dalekiej podrézy w poszukiwaniu wy-
$nionej kobiety, poniewaz na swojej wyspie jej nie znalazl. Sprzedal czes¢ swojej
ziemi i okazalo si¢, Ze ma za malo pieni¢dzy, zeby kupi¢ sobie zaglowke i inne rze-
czy, ktére moga sie przydac podczas podrézy. Z tego powodu sprzedal jeszcze czesé
ziemi, pdzniej kolejna... Az sprzedal wszystko, co mial.

I za te pienigdze kupil sobie pickng duza zagléwke, cieple ubrania, buty
i rézne niezbedne w podrdzy rzeczy. Wszystko to zaladowat do todzi i poptynat
w sing dal. Ptynat przez trzy dni i trzy noce. Zobaczyt w morzu delfina zaplatanego
w sie¢ rybacka. Szkoda mu si¢ zrobilo tego biednego zwierzecia. Nie zastanawiajac
sie dlugo, rozplatat sie¢ i uratowal niewinne stworzenie. Delfin, na znak podzigko-
wania, wskazal mu kierunek, gdzie ma ptynaé w poszukiwaniu swojego szczescia.

Niespodziewanie storice zastonily czarne chmury i rozpetala sie straszna
burza. Pioruny rozjasnialy niebo ze wszystkich stron, wokoét grzmialo, lat deszcz,
wial wiatr, a fale morskie miotaly 16dka na wszystkie strony! Piorun trafil w zagiel,
ktéry natychmiast sptonal, a Allan wpadl do zimnej, szalejacej wody. Zycie mu
przelecialo przed oczami. Pomyslal, Ze to juz jego koniec.

Nie wiadomo, jak dlugo dryfowal po wodzie, trzymajac si¢ kawalka belki, bo
tylko ona zostala po jego 16dce. Nagle zobaczyt w oddali duzy statek, ktéry ptynat
po spokojnych juz wodach morza. Allan zaczal machac rekoma i krzycze¢ z catych sil.
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W konicu udalo sie! Zostal zauwazony. Byt uratowany! Ale niedtugo sie cieszyl, ponie-
waz ludzie, ktérzy go uratowali, okazali si¢ groznymi piratami. Zlapali go i uwiezili
na statku, gdzie mial im stuzy¢ do konca zycia. Na to Allan nie mégl sie zgodzic.

- Lepiej niech mnie pochlonie morze, niz miatbym zosta¢ u tych rozbéjnikow
- pomyslal i przy pierwszej okazji wyskoczyt do morza.

Nie wiadomo, jak dlugo ptynal. Na szczescie, zobaczyt wolno ptynacego zotwia
morskiego, ztapal go za ogon i tak razem dostali sie do brzegu, na ktérym bylo mndstwo
z6twich gniazd. Allan bez sit lezal na piaszczystym brzegu i myslal o swojej ukochane;j:

- Co dalej? Jak znalez¢ sily? Gdzie ona jest? Musze jg znaleZ¢, musze. Bez niej
wszystko stracitoby sens!

To wiara w odnalezienie dziewczyny dodata mu sit. Wstal i ruszyt przed siebie.
Szedl i szedl, szed!l przez trzy dni i trzy noce, az spotkal na swojej drodze wielkiego
stonia. Zwierze popatrzylo na cztowieka tak bardzo zmeczonego Zyciem i zrobito mu
sie go zal, wiec wzial Allana na swoéj grzbiet i ponidst do rzeki plynacej przez wyspe.

- W niej gdzies jest ukryty skarb. Jak znajdziesz skarb, to i znajdziesz kobietg
swoich snéw — powiedziat ston.

Allan podzigkowal za rade, zmajstrowal sobie tratwe i poptynal wzdluz
rzeki. I tak ptynal trzy dni i trzy noce... Az pewnego ranka zobaczyl, ze co$ sie
btyszczy w promykach stonica. Podptynat blizej i zobaczyl, ze to piekna dziewczy-
na, ktdra czesze swoje dlugie, zlote wlosy szczerozlotym grzebieniem i przy tym
$piewa, a od jej srebrzystego glosu storice §wieci jeszcze ja$niej, a serce bije mocniej!

Allan pomyslat:
— To ona, ta Dziewczyna jest moim skarbem i Kobietg z moich snéw.

Zerwal najpiekniejszy kwiat i ruszyl na jej spotkanie.

Warto podaza¢ za swoimi marzeniami i nie rezygnowaé z obranego celu
mimo wielu przeszkdd.

Warszawa, grudzien 2016 r.
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Anna Kopyto

Kaprys$na kula

BARDZO DALEKO STAD, a moze byto to bardzo blisko, w spokojnej, zielonej krainie
zyla sobie dziewczynka o imieniu Noa. Codziennie chodzita nad rzeke, bo lubifa
wpatrywac si¢ w wodny nurt i nieopodal rosngce przepiekne kwiaty.

Pewnego razu napotkata na swojej drodze co$, co przypominalo jej barwny
kwiat, ale kwiatem nie bylo. W rzeczywistosci byla to dziwna kula. Noa ucieszyta
sie, ze na lgce jest jeszcze co$, czego nie zna i zaczeta sie jej przygladaé. Byto w tym
znalezisku co$ tajemniczego i przyciagajacego.

Noa rozejrzata sie, czy nie ma nikogo wokdt, kto mogtby odebra¢ jej kule
i - ujmujac ja w dlonie - zerwala z lodygi, na ktérej rosta. W tym momencie kula
zajasniala i powoli zaczela odkrywaé swoje wnetrze. Dziewczynka ucieszyla sie,
ze posiada co$ tak pieknego, czego nikt inny jeszcze nie zna. Ogladajac kule, Noa
zauwazyla jednak, ze cieniutka ni¢ laczy ja nadal z todyga. Prébowala ja zerwad,
ale byla tak mocna, Ze to jej si¢ nie udato. Zauwazyta tez, ze ni¢ odkreca sie z kuli
tak, jakby byla motkiem welny. Rozkrecata wigc ni¢ z kuli w nadziei, Ze w ktéryms$
momencie bedzie tak staba, Ze da si¢ zerwac. Jeszcze nie wiedziata, ze nici zerwaé
nie mozna, a ta, rozwijajac si¢, zmienia si¢ w kule inng niz byla wczeéniej.

Nagle rado$¢, jaka czuta Noa, zniknela, a pojawily si¢ zwatpienie i rozczaro-
wanie. Poczula tez smutek, gdy spojrzala ponownie na kule, bo zobaczyla, ze teraz
jest ciemna i brzydka. Nawet nie zauwazyla, kiedy ukrylo si¢ stonice, a gdy po-
nownie spojrzala w niebo, bylo ono szare i niepokojace. Zatesknita za piekng kulg
i stwierdzila, Ze to pewnie przez to, ze tak bardzo nie chciala jej stracié, zrobita sie
ona taka odrazajagca. W momencie, w ktérym chciata jg wypusci¢ z rak, zauwazy-
ta, ze pod czernig zaczyna sie co$ $wieci¢. Zaciekawiona tym nadal rozwijata ni¢,
a cho¢ trwato to bardzo dlugo, w koncu ukazata jej sie ztocista bryta, coraz bardziej
jasniejaca i wspaniala. Nigdy w zyciu z czyms$ takim nie obcowata.

Wszystko wokdt niej stalo sie rownie wspaniale. Ogarneta ja niepohamowa-
na euforia. Skuszona pragnieniem, by kula byla jeszcze cudowniejsza, odkrywata
zachlannie kolejne jej warstwy. Szybko zapomniata, jak kula potrafi by¢ zmienna.
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Uczucie, ktére tak bardzo nig zawtadnelo, zmienilo si¢ w niepokdj i pustke. Kula
zrobila si¢ czarna, ale tym razem cig¢zka i tak szorstka, Ze niemal ranifa dlonie. Wo-
kot zapanowala ciemno$¢. Nog ogarneta rozpacz. Obwiniala sig, Ze nie zostawila
kuli w spokoju. Przed chwila byla tak pigkna... Dziewczynka zaczela wigc nakre-
ca¢ ni¢ z powrotem, ale to nie pomoglo. Nie dato si¢ niczego przywrocic.

W swoim nieszczeéciu przypomniata sobie jednak, ze taki mroczny stan
nie bedzie trwal wiecznie, nie zgodzilaby si¢ na to. To, co mogta zmieni¢, znajdo-
walo si¢ w jej rekach. Znala juz kaprysnos¢ kuli i, mimo $miertelnego zmeczenia,
postanowila ciggle rozwija¢ ni¢. W ciemnoéci, ktdra jg otaczala, zaczela zauwa-
zaé jasniejace $wiatto kuli. To bylo $wiatlo z samego jej wnetrza. Poczuta spokd;.
To chyba tego szukata, chodzac nad rzeke. Wiedziala tez, ze wszystko, co ja spo-
tkalo, byto dobre.

Warszawa, grudzien 2016 r.
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Dorota Basiak

Sari

GDZzIES BARDZO DALEKO, w odleglej krainie, w malej glinianej chatce mieszkala wraz
zrodzicami dziewczynka. Sari, bo tak miafa na imig, bardzo kochata swoich rodzicow.
Cho¢ w domu byta bieda i czesto chodzita spa¢ gtodna, czuta sie bardzo szczesliwa.

Pewnego razu mama wystata ja po wode do Zrddetka. Sari ciezko pracowala
i zawsze o poranku przemierzata dalekg droge, aby przynies¢ wode. Chciala cho¢
troche pomdc swym zapracowanym rodzicom. Tym razem nie byla to podrdz taka
sama, jak zwykle. Sari dostrzeglta w oddali budynek i uslyszata dziwne odglosy.
Cho¢ bata si¢ bardzo, ciekawo$¢ zwyciezyta i zblizyta sie nieco do budynku, na-
stuchujac dobiegajacych dzwiekow. Podeszla jeszcze blizej i przez szpare w murze
zaczeta obserwowad ludzi znajdujacych sie w srodku. W sali bylo glosno, byty tam
dzieci, rozmawialy ze sobg, ale Sari nie rozumiata ich jezyka - nie wiedziala, o czym
moéwig. Wystraszyla sie jeszcze bardziej i przerazona uciekla w strone strumienia.

W pospiechu zaczerpneta zrédlanej wody i pobiegta do domu, nie rozumie-
jac tego, co zobaczyta i ustyszala.

Na progu domu spotkata babcie, ktéra z niepokojem czekata juz na nia
dluzsza chwile. Widzac, ze Sari jest roztrzesiona, zapytala:

- Co sig stato?

Dziewczynka opowiedziala jej wszystko, a babcia przytulila ja do siebie
irzekla:

- Moja kochana, w tym budynku, ktory widziatas, znajduje si¢ szkola. Jest
w nim mnostwo dzieci w twoim wieku i nauczyciel, ktory ich uczy wielu waznych
rzeczy, aby posiadly wiedze i mgdrosé. Twoi rodzice tez chcieli cie tam postaé, ale...
Niestety, sq biedni i nie byto ich stal.

Sari wystuchata babci i uspokoita sie.

Nastepnego dnia, znowu idac po wodg, udata sie w to samo miejsce w sekre-
cie przed rodzicami i babcig. Tak samo robita drugiego, trzeciego i czwartego dnia.
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Coraz bardziej marzyla, aby dotaczy¢ do dzieci i pragneta by¢ tak madra jak one.
Nabierajac wody ze strumienia, zalo$nie zaptakata.

Nagle stato sie co$ niesamowitego. W strumieniu woda zawirowata i oczom
Sari ukazal si¢ duch zrodetka. Wiedzial, czego pragnie dziewczynka i obiecal jej
pomoc. Powiedzial, ze od dzi$ kazdego dnia bedzie ttumaczyl jej calg lekcje, ktdra
odbywa si¢ w szkole, kiedy Sari przyjdzie po wode do strumienia. Na znak ich
umowy duch Zrédetka obiecal, ze z kazda zdobytg informacja bedzie przybywata
jedna kratka na sukience dziewczynki. A kiedy nie bedzie juz na niej miejsca, Sari
sama zdecyduje, co ma robi¢ dalej.

I tak przez wiele dni Sari przychodzita do Zrédta. Jej zycie zaczelo zmieniaé
sie nie do poznania, dowiadywala sie o wielu rzeczach, ktdre nawet sie¢ jej nie $nity,
o wspanialych ludziach, o ktérych istnieniu nie miata pojecia i o pigknych miej-
scach na $wiecie — znacznie wiekszym od jej wioski!

Az przyszedl dzien, w ktérym Sari stwierdzila, ze jej sukienka nie miesci
juz wiecej kratek. Postanowila, Ze musi sie swoja wiedzg podzieli¢. W wiosce miala
duzo kolezanek i kolegéw, ktérym postanowila o wszystkim opowiedzie¢. Duch
zrédla nadal czuwal nad nig, aby nic zlego jej si¢ nie stato. Marzenia Sari si¢ spel-
nity - zaczeta uczy¢ innych.

Teraz, gdy jest juz dorosta kobieta, swoim uczniom méwi czesto:

— Nie boj sig marzyd, dgz do celu i pamietaj, dziel si¢ tym, co dostajesz — bez
wzgledu na to, czy to jest chleb, czy wiedza, czy talent. Najwazniejsze jest to, by dzie-
li¢ sig z innymi i pomagal im. Wowczas i my, i Swiat stajemy sig lepsi.

Warszawa, grudzien 2016 r.
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Marta Brzywcy

Dociekliwa Hibaaq

W PEWNEJ SOMALIJSKIE] WIOSCE zyla kobieta, ktora urodzila pieciu zdrowych
synéw. Kobieta byla zong i matka od wielu, wielu lat i innego zajecia nie znala.
Kazdego dnia obserwowala swych dorastajacych chlopcéw, a jej serce przepetniata
rado$¢ i duma, jednakze skrycie marzyta o malutkiej coreczce, ktérg mogtaby tu-
li¢, kochac i mie¢ ciagle przy sobie. Gdy kobieta zauwazyla, ze znowu spodziewa sie
dziecka, kazdego dnia o poranku i z wieczora modlita sie o cdrke, wiec gdy w kon-
cu upragniona dziewczynka pojawila si¢ na $wiecie, kobieta nazwala jg Hibaag, co
znaczy »dar od Boga”.

Hibaaq byla niezwyklym dzieckiem. Gdy tylko nauczyla sie méwi¢, a stato
sie to bardzo szybko, pytata o wszystko, co widziata wokét siebie. Pytata o cier-
niste krzewy i niebezpieczne zwierzeta. Pytala o ludzi z wioski i ich codzienne
zajecia. Pytala o gorgce slonce i tajemnicze gwiazdy na niebie. Nawet jej zabawy
byly inne od zabaw jej rowie$niczek. Wszystkie lalki, ktére dostala od matki, bab-
ki i niezliczonych ciotek, sktadata do duzego drewnianego pudetka i podpatrujac
swych starszych braci, budowata modele pociagdéw i samochoddéw ze wszystkiego,
co wpadlo jej w rece.

Wraz z wiekiem pytania Hibaaq stawaly si¢ coraz bardziej dociekliwe.
- Czemu, mamo? Kiedy? Jak? Dlaczego? Po co?

Podczas gdy inne dziewczynki z wioski uczyly sie gotowac i szy¢ ubrania,
opiekowaly sie mtodszym rodzenstwem i pomagaly matkom w sprzataniu, Hibaaq
coraz czesciej przygladata sie braciom, ktdrzy, wracajac ze szkoty, pisali cyfry i li-
tery. Widzac to, kobieta bardzo sie przestraszyla. Ani ona, ani jej matka, ani matka
jej matki nie chodzity do szkoly. Szkota byta tylko dla chlopcédw i wszyscy to rozu-
mieli. Wszyscy - oprdcz jej corki Hibaagq.

I nadszed! dzien, gdy Hibaaq zapytala:

- Mamo, do czego stuzg litery?
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- Dziewczynkom nie sq one do niczego potrzebne. Nie pytaj mnie o nie wigcej
- odpowiedziata kobieta dos¢ ostro.

- Mamo, a moze powiesz mi, do czego stuzg liczby? — kontynuowala Hibaaq
- Dziewczynkom nie sqg do niczego potrzebne — powtdrzyta zdecydowanie
kobieta. — Nie pytaj mnie o nie wigcej.

Hibaaq skinela gltowy, lecz wyraznie posmutniata. Od tamtej pory dziew-
czynka nie zadawata juz wiecej pytan. Sprzatata dom i pomagata matce przygoto-
wywaé posilki, lecz stracila swg rados¢ zycia i ciekawos¢ $wiata. Smutek na stale
zago$cil w oczach Hibaaq. Przez wiele dni kobieta obserwowata swa osowialg corke
i gdy nikt jej nie widzial, zalamywata rece z matczynej bezradnosci.

W koficu zrozumiala, Ze najwazniejsze jest, by jej najdrozsza Hibaaq byta
szczesliwa. Podjeta decyzje, ze pozwoli swojej corce péjs¢ do szkoly, pozwoli jej
nauczy¢ sie czytaé, pisac i liczy¢...

Dtlugo jednak nie mogla znalez¢ odpowiednich stéw, by jej o tym powie-
dzie¢. Ktoregos$ dnia podpowiedziat je kobiecie wiejacy z poinocy wiatr:

- Podgzaj wlasng drogg, Hibaaq — wyszeptala.

Warszawa, grudzien 2016 r.
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Monika Swiecicka
Katarzyna Hilchen-Nagin

Marzenie tuskowca znad rzeki Lualaba

NAD WIELKA RZEKA LUALABA, w norze posrod drzew, mieszkal ze swoja mama maty
tuskowiec. Byt wesoly, grzeczny i mity dla wszystkich, ktorych spotykat w ciggu dnia.
Caly czas spedzal na zabawie, a wieczorem uktadal sie obok mamy w norze. Mama
codziennie przed snem $piewata matemu tuskowcowi taka kolysanke:

Uzingizi mwana, vizuri uko, vizuri bora kuwa pamaja, co znaczy: Spij, syn-
ku. Dobrze, ze jestes, dobrze by¢ sobg.

Pewnego goracego dnia tuskowiec podreptal nad rzeke, aby sie napié. Przy
wodopoju zebratlo sie wielu sposréd mieszkancow krainy rozciagajacej si¢ wzdluz
pétnocnych krancéw jeziora Tanganika. Byly tam pigkne zwierzeta: stonie, anty-
lopy, zebry, malpy... I wszystkie tloczyly sie przy rzece. Lualaba zmacita sie, za-
falowata. Kiedy maty tuskowiec nachylil si¢ i spojrzal w tafle wody, przerazit sie
okropnie! Z rzeki patrzyl na niego brzydki, pomarszczony stwor.

Bardzo smutny, ze spuszczong glowa, powlokt sie do domu. Wszystkie
napotkane po drodze zwierzeta przygladaly mu sig, poniewaz zachowywat si¢
zupelnie inaczej niz zwykle.

- Dlaczego jestem taki brzydki? — myslat. - Wszyscy sie ze mnie smiejg! Tak
bardzo chciatbym by¢ kims innym - zachlipal tuskowiec.

Wszed! wlasnie w gesty las, ciagle narzwekajac i placzac, az Duch Lasu uslyszat jego
lament i ulitowat si¢ nad matym tuskowcem. W mgnieniu oka zamienit go... w stonia.

— Och, moje marzenie sig spetnifo! Jestem teraz pigkny!- zawotal maly tuskowiec.

Jako ston kroczyt przez las dumny, z podniesiong gtowa, a nad nim fru-
waly zachwycone motyle. Tymczasem mama wygladala z nory, wypatrujac swo-
jego synka. Kiedy zobaczyta nadchodzacego wielkiego stonia, schowala si¢ szybko
na samym dnie norki i zwineta w kulke. Nie styszata nawotywan malego tuskowca,
ktory teraz trabil jak wielki ston, nie styszata jak mowit:



90 Afrykanska uktadanka

— Mamo, nie boj sie! To przeciez ja, twoj synek.

Nie styszata nawet, kiedy zaczat z placzem nuci¢ kotysanke: Uzingizi mwa-
na, vizuri uko...

Jesli nawet mama styszata ten $piew, nie wierzyla, ze ten wielki ston to jej
maly synek. Zrozpaczony i rozczarowany pobiegl do lasu, a fzy znaczyly jego droge.

— Nie chee dtuzej by stoniem! Moja mama sig mnie boi! Moja ukochana mama
mnie nie poznata. Nie chce byc stoniem, nawet jezeli teraz podobam sig motylom, naj-
pigkniejszym stworzeniom na Swiecie. Ach, gdybym byt motylem! - krzyknat glosno.

Duch Lasu i tym razem przyszed! matemu tuskowcowi z pomocg. W jed-
nej chwili z wielkiego stonia stal sie piegknym, lekkim owadem o potyskujacych
zielono-ztotych skrzydlach. Szczeéliwy poleciat w strone domu. Kazde napotkane
po drodze zwierze patrzylo na niego z zachwytem, a maltpy nie mogty wprost ode-
rwa¢ od niego oczu.

— Teraz wszyscy mnie podziwiajg! Podobam sig im — z radoécig myélal mo-
tyl-tuskowiec.

Przed norka zobaczyt swojag mame i szybko polecial w jej strone. Jakie bylo
jego przerazenie, kiedy mama na jego widok wysuneta swoéj dlugi jezyk i probowa-
ta go chwyci¢! Niestety, nasz maty tuskowiec zapomniat o tym, ze wszelkie owady,
nawet piekne motyle, sg przysmakiem jego wlasnego gatunku. Roztrzesiony i za-
plakany wracat do lasu glosno lamentujac:

- Ja chcg do domu, do mojej mamy. Nie chce byé motylem! Mamo, mamo!

Duch Lasu ulitowal si¢ nad biednym, matym tuskowcem i przywrécit mu
dawng postaé. Luskowiec jak strzata popedzil do domu. Z wielkim przejeciem opo-
wiedzial mamie, co mu si¢ przydarzylo od wyjscia z norki do wodopoju, jak byt
stoniem i motylem. Mama przytulila synka, uspokoila, a potem zabrala go nad
wielka rzeke Lualaba. Woda byta tego dnia czysta i gtadka, odbijala blekitne niebo
i dwa szczesliwe, pigkne uskowce — mame i jej matego synka.

- Zobacz, jaki jestes tadny. I taki podobny do mnie! - powiedziala z duma mama.

Maly tuskowiec przytulil sie do niej mocno, a wtedy ustyszat cichy, tagodny
glos swojej ukochanej, madrej mamy, ktéra $§piewata mu do ucha: Uzingizi mwana,
vizuri uko, vizuri bora kuwa pamaja...

Od tego dnia maty tuskowiec byl znéw wesoty, grzeczny i uprzejmy. Cho-
dzit z podniesiong glowa zadowolony z tego, kim jest. Radosnie spedzal cale dnie
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na zabawie, a wszystkie zwierzeta, ktore spotykal w lesie i nad rzeka Lualaba pa-
trzyly na niego z prawdziwa przyjemnoscia.

Warszawa, grudzien 2016 r.
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PRZYKEADY BAJEK | SCENARIUSZY DO ZAJEC
MIEDZYKULTUROWYCH

— DO WYKORZYSTANIA W PRACY W EDUKACII
PRZEDSZKOLNEJ | WCZESNOSZKOLNEJ

Uwaga! W przypadku niedziatajgcych linkéw nalezy wyszukal archiwalne wersje
stron internetowych w zasobach Wayback'”* Machine lub Archive Today"”.

Materiaty i animacje dla dzieci

Bajki

Cztery strony bajek, Kolektyw Odrobina Kultury, www.youtube.com/
user/4stronybajek,

Afryka, SuperKid.pl, www.superkid.pl/afryka-materialy-dla-dzieci,

M. Diouf, I. Mabounda, N. Karamalla, S. Sambali, Afryka jak z bajki.
Bajki z czterech stron Afryki, Fundacja ,,Afryka Inaczej”, Warszawa 2012,
afryka.org/download/bajki/afrykajakzbajki.pdf,

E. Gakuya, C. Lloyd, Opowiesci z Tinga Tinga: Dlaczego kameleon zmie-
nia kolor? , Wydawnictwo Wilga, Warszawa 2012,

A. Kalewska (red.), 26 bajek z Afryki ze zdjeciami Ryszarda Kapusciriskiego,
Agora - Green Gallery, Warszawa 2007,

Materiaty dydaktyczne i metodyczne, scenariusze lekcji

A. Osko, M. Piegat-Kaczmarczyk, Z. Rejmer, Caly swiat w naszej klasie.
Scenariusze zaje¢ miedzykulturowych, Fundacja Polskie Forum Migra-
cyjne, Warszawa 2012, www.forummigracyjne.org/files/195/SCENA-
RIUSZE_ZAJEC_MIEDZYKULTUROW YCH.pdf,

101 Internet Archive - Wayback Machine, archive.org/web/
102 Archive Today - Webpage Capture, archive.fo/
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POLECANE STRONY INTERNETOWE O AFRYCE

o Afryka.org - Pierwszy polski serwis internetowy o Afryce, Fundacja ,, Afry-
ka Inaczej”, afryka.org

o Afryka, Informator Ekonomiczny Ministerstwa Spraw Zagranicznych,
www.informatorekonomiczny.msz.gov.pl/pl/afryka/

o AllAfrica, allafrica.com/

o News from Africa - News and Views on Africa from Africa, newsfromafrica.
org/

o Africa Intelligence — exclusive news on Africa, www.africaintelligence.com/

o Internet African History Sourcebook, Internet History Sourcebooks Pro-

ject, Fordham University, New York, sourcebooks.fordham.edu/africa/
africasbook.asp

o The history of Africa as a whole, www.hartford-hwp.com/archives/30/
index.html

o The Story of Africa, BBC World Service, www.bbc.co.uk/worldservice/
africa/features/storyofafrica/index.shtml

o Africa - Map Puzzle, Owl and Mouse Educational Software, www.your-
childlearns.com/puzzle_afr.htm

o Africa Maps - Perry-Castafieda Map Collection, The University of Texas
at Austin, legacy.lib.utexas.edu/maps/africa.html
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AFR Yy avisKA

Oryginalny pomyst Autorek projektu i oséb uczestniczacych w opracowa-
niu jego poktosia w formie literackiej doskonale wpisuje sie w antydys-
kryminacyjny nurt edukacji miedzykulturowej. Czytelnicy ksigzki nie tylko
poznajg dzieki niej elementy kultury afrykanskiej, ale takze otrzymaja na-
rzedzia (scenariusze zaje¢ oraz wybor specjalistycznych lektur i stron in-
ternetowych) do wykorzystania w réznych formach edukacji miedzykultu-
rowej. Oprocz esejow o charakterze popularnonaukowym, opracowanie
to zawiera liczne tresci (teksty i ilustracje) zwigzane z realizacjg projektu
»Afrykanska uktadanka dla pedagogéw”, ma wiec ono charakter kronikar-
ski i z pewnoscia sprawi przyjemnos$¢ uczestnikom zajeé, ktérych prace sa
W him prezentowane.

Fragment recenzji wydawniczej dr hab., prof. nadzw. UKW Przemystawa Grzybowskiego

Wielka wartoscig dodang publikacji jest zawarcie opowiadan i zdje¢ reko-
dziet stworzonych przez uczestniczki warsztatow pod wptywem tematow
omawianych w trakcie zajec. Kazde z opowiadan mozna by wykorzystaé
jako podstawe do dalszej pracy z dzie¢mi w dyskusji nad dyskryminacja,
wykluczeniu, mitosci i najwazniejszych wartosciach w zyciu. (...) Publikacja
stanowi réznorodng i barwna uktadanke, z ktérej pomocg mozna ztozyé
ciekawa, inspirujacg opowie$é dla ucznidw przedszkolnych i wczesnosz-
kolnych, otwierajacg im okno na $wiat. Jest to publikacja bardzo wazna,
ktéra powinna sie znalez¢ w kazdej klasie polskiej i sama z checig bede ja
rozpowszechnia¢ wséréd znajomych nauczycieli, pedagogéw, edukatorow
i animatoréw, gdyz sa to tresci bardzo potrzebne w polskich szkotach.

Fragment recenzji dr Mitostawy Stepien



